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Abstract: On the basis of a 2-year action research project, this article focuses on experimental and explorative
processes in esthetic teaching practices in nursery schools. A history of science and learning perspective on
experimenting and exploration in science and art is used to clarify the characteristic properties of both concepts.
Together with a phenomenologically inspired understanding of perception, a theoretical conceptual framework is
formed to analyse esthetic experimental practice. Thus, both childrens’ perceptual cognitive potentials in
experimental processes and the teacher’s role in staging experimental environments and their significance for
esthetic and creative development. environments are clarified. The purpose of this is to contribute to an
understanding of experimental
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Resumé: Pa baggrund af et 2-arigt aktionsforskningsprojekt satter artiklen fokus pa eksperimentelle og
eksplorative processer i @®stetisk pedagogisk praksis i barnehaven. Et idéhistorisk perspektiv pa
eksperiment og eksploration i videnskab og kunst bruges til at belyse karakteristiske egenskaber af
begge begreber. Sammen med en fenomenologisk inspireret forstaelse for perception dannes dermed
en teoretisk begrebsramme til analyser af estetisk eksperimentel praksis. Ligeledes belyses berns
perceptuelle erkendelsesmuligheder ved eksperimentelle processer og pedagogens rolle ved
iscenesettelsen af eksperimenterende miljoer. Formaélet er at bidrage til en forstéelse for
eksperimenterende miljeer og deres betydning for berns @stetisk dannelse og kreativitetsudvikling.
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Indledning

I et 2-arigt aktionsforskningsprojekt om astetisk peedagogisk praksis' i bernehaver har forskerteamet i
stigende grad faet gjnene op for barns store engagement ved eksperimentelle processer i @stetisk
virksomhed. Arbejdsprocesser far dynamik og intensitet, nar bernene selv far lov til at vaere aktivt
udforskende og eksperimenterende. Det kunne observeres, at bern godt kan lide at arbejde
undersggende med farver, former, materialer og genstande, ligesom drengen pa billede 1 gor. Han
péferer, merker, forandrer og flytter rundt ved maling og materialer, og samtidig viser hans gestik, at
han er optaget af de forandringsprocesser, som han selv er med til at skabe.
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Billede 1: Eksperimenter med farve, form og materialer

I legen med forandringsprocesser opstar enskede eller tilfeldige nye kompositioner af farve, form og
materiale og deres tilblivelse opleves pa en sanselig, kropslig made. Men hvordan kan man analytisk
undersoge eksperimentelle processer i barnehgjde, og hvilke muligheder for sanselig erkendelse opstar
i forbindelse med en eksperimentel tilgang til @stetisk peedagogisk arbejde?

Disse sporgsmal har vaeret genstand for en uddybende kvalitativ undersogelse af
hovedsagligt eksperimentelle processer gennem aktionsforskning (Madsen 2010; Duus et al. 2012;
Nielsen & Nielsen 2010). Parallelt i tre institutioner blev der iscenesat eksperimenterende miljoer,
hvor bern og peedagoger i fellesskab har arbejdet med forskellige tematikker, bl.a. med temaet ”Vand
og farver”. Forlebet om eksperimenter med farve og vand danner det empiriske grundlag i denne
artikel. Til formalet blev der etableret et sdkaldt “farvelaboratorie”. Laboratoriets ramme blev dannet
af et stort stykke papir af ca. 1,5 gange 10 meters l&engde, som var rullet ud pa et let skrdnende areal pa
legepladsen. En vandslange med sprgjtepistol var tilkoblet, og forskellige batter med farvepulver stod
parat sammen med spiseskeer til pafering af farverne pé papiret. I forlebet deltog 2 peedagoger og 10

! Projektet har haft det formal, bade at afdakke eksisterende praksisser og opfattelser af wstetik i det
padagogiske arbejde og udvikle specifikke og generelle praksisformer og didaktikker gennem aktionsforskning.
Det overordnede forskningsspergsmal handlede om, hvordan man kan udvikle @stetisk paedagogisk praksis med
henblik pa at fremme oget kreativitet og innovative evner, foraget evne til at agere i et komplekst samfund samt
at fa et rigere og mere meningsfuldt liv.
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bern i alderen mellem 4 og 6 &r. Eksperimentet blev i alt gennemfort 3 gange med smé forandringer i
forhold til formél, bernegruppe og forsegsopstilling.

Eksperimentelle processer i farvelaboratoriet blev underseggt ved hjelp af deltagende
observation (Kristiansen & Krogstrup 1999), videooptagelser (Pink 2001; Renholt at al. 2003) og
fotografier lavet af bern, peedagoger og forskeren. Sammen med pedagogernes skriftlige
procesrefleksioner udger materialet det datamessige fundament.

I artiklen tematiseres eksemplarisk astetisk eksperimenterende praksis ud fra en
epistemologisk forskningsinteresse med det formal at belyse karakteristiske aspekter, der kendetegner
eksperimentelt arbejde i barnehgjde. Derudover undersoges det sanselige erkendelsespotentiale, som
er forbundet med en sddan tilgang til astetisk virksomhed. I fokus star dermed processuelle elementer
af aestetisk > paedagogisk arbejde.

I artiklens forste del udvikles en analytisk begrebsramme, som bestar af et idéhistorisk
perspektiv pa eksperimentbegrebet og en fanomenologisk tilgang til perception. Eksperimentelle
praksisser er velbeskrevet i videnskaben og kunsten (Steinle 2002; Steiner 2006; Rheinberger 2006;
Radder 2009; Ahrens 2011; Schiesser & Brunner 2012). Selvom man ikke uden forbehold kan
overfare teorierne til belysning af peedagogisk praksis, vil jeg alligevel beskrive bestemte egenskaber,
der karakteriserer eksperimentbegrebet ud fra naturvidenskabelige og kunstneriske perspektiver. En
sadan tilgang ger det muligt at pege pé signifikative treek, der kendetegner eksperimentelle processer. I
et dannelsesperspektiv gar Ahrens (2011) opmaerksom pa, at der teoretisk findes en forskel mellem
eksperiment og eksploration. Hans skelnen mellem eksperimentelle og eksplorative processer skal
bidrage til praecisering af den analytiske begrebsramme.

Eksperimentelle rammer i bernehgjde appellerer til en forholdsvis &ben sanselig og kropslig
tilgang til materialiteten. I kraft af udforskende handling opstar mangfoldige perceptuelle
erkendelsesmuligheder og disse undersgger jeg ved hjlp af et fenomenologisk perspektiv pa
perception (Husserl 1966 og 2004; Merleau-Ponty 1966 og 1995). Iser Husserl har i sine analyser
udviklet en rationel forstaelse, som muligger at beskrive videns oprindelse i perceptuelle og
handlingsmessige processer. Tilgangen anvendes til at analysere og reflektere over barns
erkendelsesmuligheder, som opstér i speendingsfeltet mellem eksperiment og eksploration.

Pé denne teoretiske baggrund analyseres berns eksperimenter med vand og farver
eksemplarisk i artiklens anden del. En kombination mellem fotografier og skriftlige fortolkninger er
analysestrategisk det baerende element. Fotografierne skal tilfgje teksten visuel evidens (Pink 2001;
Barthes 1987). Derudover bruges berns fotografier til analysen af deres perceptuelle praferencer i
arbejdet med farvelaboratoriet (Rasmussen 1999).

Padagogen kan tilskrives en vasentlig rolle ved iscenesattelsen og facilitering af
eksperimentelle processer. Et idéhistorisk og fanomenologisk perspektiv kan bidrage til at skeerpe
padagogens opmarksomhed pa eksperimentelle processer i det @stetisk paedagogiske arbejde. Derfor
diskuterer jeg i artiklens tredje del paedagogens rolle i eksperimenterende miljoer. Afslutningsvis
reflekteres kort over den eksperimentelle tilgang til @estetisk praksis i forhold til berns kreativitet og
leering.

I bernehaveforskningen findes en rackke undersegelser med eksplorative eller
eksperimentelle tilgange til kunst og astetiske processer (McArdle & Piscitelli 2002; Lim 2004; Aune
2005; Barrett 2006; McLennan 2010; Nyland & Acker 2012). Men en iscenesattelse af

? I denne sammenhang gar jeg ud fra et forholdsvis bredt formuleret astetikbegreb. Ved @stetik forstir jeg en
tematisering af alle slags sanselige indtryk gennem perception, bade i hverdagslivet og kunsten. Det handler altsa
om en tematisering af bade sanselige faanomener i sig selv og deres strukturering i naturlige, kulturelle og sociale
kontekster (Welsch 1995, s. 9 f.).
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eksperimenterende miljoer i barnehaven med fokus pa processuelle aspekter kan med fordel
undersgges uddybende, da betydningen af eksperimentel praksis har faet aget opmarksomhed i
forbindelse med nyere kreativitets- og innovationsforskning i uddannelseskontekster (Tanggaard 2010;
Brinkmann & Tanggaard 2010; Hammershgj 2012; Staunzs et al. 2014; Tanggaard 2014).

Eksperimentbegrebet i videnskab og kunst

Ud fra et idéhistorisk perspektiv findes der en del historiske fremstillinger og teoretiske refleksioner
om eksperimentets egenskaber og betydning i videnskab og kunst (Steinle 2002; Steiner 2006; Wedee
2009; Radder 2009; Ahrens 2011; Schiesser & Brunner 2012; Rheinberger 2006 og 2012). Alligevel
star systematiske analyser af eksperimentel praksis forst ved sin begyndelse (Radder 2009; Ahrens
2011). Eksperimenter anvendes i naturvidenskaben, psykologi og sociologi som metodisk forberedte
undersggelser med det formél at skabe empirisk datamateriale, som skal fore til ny viden eller nye
opfindelser (Steinle 2002; Wedge 2009). Iser i naturvidenskaben afger eksperimentel praksis en
veesentlig del af grundforskningen. Ifolge Rheinberger (2006) har de fleste eksperimenter
instrumentaliserede forsggsanordninger og gennemfores i hgj teknologiserede laboratorier. Pé denne
made er de afgraenset i rum og tid og gennemfores i en kunstig virkelighed. Der udvikles hypoteser, og
de undersgges eksperimentelt ved at fremkalde ukendte situationer. Udgangen er dermed udefineret og
aben. Derfor karakteriserer Rheinberger eksperimentelle systemer som “maskinerier til fremstilling af
fremtid”. De er indrettet med det formal at give svar pa spergsmal, som forskerene ikke helt var klar
til at stille i forvejen. Eksperimentelle processer forer sdledes til en materialisering af spergsmal
(2006, s. 25).

Ved eksperimenterende processer i naturvidenskaben er intervention og produktion
afgerende faktorer (Radde 2009). Teknikken griber pé ukendte méder ind i materialiteten og der
eksperimenteres med materialer og tekniske apparater for at skabe nye objekter, substanser, situationer
eller fanomener, dvs. nye opfindelser er formalet (Ahrens 2011). Dermed har eksperimenter en
processuel erkendelsesveardi og tekniske anordninger har en medierende eller transformerende
karakter, hvorigennem man forsegger at fa de undersegte fenomener til at tale. Forskerne vil indfange
noget, som de ikke kender i forvejen, og hvor man ikke pracis ved, hvornér det kommer. Derfor kan
det nye have et overraskende eller tilfeeldigt element i sig (Rheinberger 2012).

I kunsten er nyskabelse i sig selv eksperimentel (Steiner 2006; Rheinberger 2012; Schiesser
& Brunner 2012). Kunstneriske eksperimenter er i modsatning til videnskabelige eksperimenter ikke
ubetinget reproducerbar, ja nogen gange modsetter de sig reproduktion. Eksperimentelle processer er
snarere et redskab til at finde nye udtryksmuligheder, perspektiver eller medier. Tingene skal ses pa
ukendte méder og eksperimentel praksis skal dbne et rum af “uendelige potentialiteter” (Welsch
1995). P4 denne made kan forskningen om eksperimenter i kunsten ligeledes betragtes som en slags
grundforskning, med det formal at finde frem til regler og kriterier af kunstnerisk innovation (Steiner
2006).

Béde i kunsten og i videnskaben stiller eksperimentel praksis hgje krav til idérigdom og
inspiration (Rheinberger 2012). Ifelge Rheinberger har de processen til falles, som typisk er et
vekselspil mellem handling og observation. Ved at forandre, flytte rundt eller kombinere tingene eller
materialer pa anderledes mader, indkredses “noget”. Det “noget” kan give modstand eller undvige sig
et malrettet greb og der findes resultater, som ikke var teenkt som sddan i starten (Rheinberger 2012, s.
16). Eksperimentelle processer har uforudselige og intuitive elementer og de far forst deres dynamik
ved systematisk inddragelse af det tilfaeldige. Det gaelder om at udvikle strukturer, der tillader en
produktiv bearbejdelse af tilfaeldigheder eller at generere former af tilfaeldigheder, som kan bearbejdes
produktiv (Rheinberger 2012, s.12 f.).
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Vekselspillet mellem handling og observation i eksperimentelle processer indeholder ligeledes
eksplorative elementer og en belysning af deres egenskaber kan yderligere bidrage til forstielsen af
eksperimentel praksis (Ahrens 2011; Rheinberger 2012).

Det eksplorative element

Ifalge Ahrens kan eksploration som princip betragtes som en form af verdenstilegnelse med det formal
at udforske verdenen. Eksplorative processer i videnskaben er i hans forstaelse forbundet med
observation og primart rettet mod det visuelle. Formalet er at gere verdenens faanomener anskuelige,
malbare og forstéelige indtil de mindste detaljer. Det eksplorative foregar hovedsagligt pa gjnenes
premisser, og teknikken bruges til udvidelsen af observationshorisonten. Eksempelvis bringer
teleskopet det fjerne i nerheden, mikroskopet gor det mindste synligt og scanneren synligger hjernens
aktivitet. | eksplorationsprocessen er teknikken og apparater saledes et veerktoj, som skaber
transparens og ger det usynlige synligt (Ahrens 2011, s. 154 f.). Gennem maélrettede undersogelser
gores nye faenomener i natur og kultur tilgeengelige for eksakt observation og beskrivelse.
Eksploration er saledes intentionelt rettet mod en identificering af ukendte faanomener, som allerede
eksisterer i verdenen eller som bliver skabt gennem eksperimentelle processer. Malet er opdagelsen af
det ukendte (Ahrens 2011).

Principielle egenskaber af eksperimentelle og eksplorative processer kan anskueliggeres gennem
folgende oversigt.

Eksperimentelle processer Eksplorative processer
Opfindelse Opdagelse

Intuition Intention

Hénd, handling QDje, observation

Segen efter det ukendte Det ukendte bliver erkendt
Begrensning Udvidelse

Tekniske forsggsanordninger, Teknik som verktej

kombination af materialer
Transformation Synliggerelse

Laboratoriet, atelier Verdenen, materialitet

Tabel 1: Eksperimentelle og eksplorative egenskaber i en oversigt.

I eksperimentelle praksisser kan det eksplorative element tilskrives en erkendelsesfunktion. Som
navnt ovenfor skabes gennem eksperimentelle forsegsanordninger bestemte betingelser for, at det nye
kan materialisere sig. Men det nye skal forst erkendes som noget nyt, og den proces sker
tilsyneladende gennem eksplorative processer. Rheinberger pointerer forholdet saledes: Man muss
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etwas Neues machen, um etwas Neues zu sehen (2012, s.10). Man undersgger det, hvad man ikke
forstar i kraft af handling og i processen opstar muligheden for at se det nye. Dermed antydes, at en
forudseetning for eksperimentel erkendelse bestér i at percipere konsekvenserne af handling. 1
eksperimentelle kontekster forskubber erkendelsens modus sig hen til perception af handling.

Pé denne made kan eksplorative erkendelsesmuligheder fores tilbage til subjektets evne til
perception. Et epistemologisk perspektiv pa perception findes i fenomenologien og iser Husserls
tilgang kan bidrage til en rational forstielse af menneskelig erkendelse.

Perception som grundlag for eksperimentelle erkendelsesmuligheder

I sin perceptionsteori beskriver Husserl grundleeggende egenskaber ved perceptuelle processer ved
hjelp af analyser af subjekt-genstands-relationen (Husserl 1966, 1973 og 2004). Gennem perception
bliver den ydre verden tilgeengelig som en intentionel oplevelse i kraft af sansernes arbejde. Ifolge
Husserl erkender subjektet en genstand ved at afslere og genkende dens kvalitative egenskaber og
relationelle forhold. Kvalitative egenskaber som farve, form eller overfladetekstur perciperes og
sattes 1 relation til en bestemt genstand. P4 denne méade erkendes eller genkendes genstanden ved
hjelp af disse kvalitative egenskaber og relationelle forhold. Den proces betegner Husserls som
grundkarakter af den transcendente perception (Husserl 1966, s. 10).

Husserl skelner grundlaeggende mellem perceptionsprocessen og genstanden for den
perceptuelle proces (Husserl 1966, s. 17 ff.). I perceptionsprocessen gribes den mangfoldighed af
sanselige fremtoninger og formes séledes, at en genstand kan fremstd som noget meningsfuldt i
bevidstheden. Det sker i kraft af intentionelle akter’, som former sansematerialet og fremstiller en
meningsfuld gestandsrelation (Husserl ibid.).

Samtidig er perception genstandsrettet og afslerer genstandens sanselige kvaliteter og
egenskaber. Saledes fremtraeder en genstand i bevidstheden, som aktuelt oplevet eller opfattet i nuet.
Béde perceptionsprocessen og genstanden af den perceptuelle proces star i en uoplaselig korrelation til
hinanden (Husserl HUA 1966 og 1973).

Ved perception er alle sanser samtidig i spil. Afhangig af om man betragter, dufter eller
rerer ved en genstand, opdager man bestemte kvalitative egenskaber af genstandens form, duft, tyngde
eller tekstur. Séledes muligger sansernes arbejde en mangfoldighed af perceptuelle
erkendelsesmuligheder, som 1 sin kontinuerlige sanselige syntese gor, at en genstand fremtraeder for
subjektet i sin originalitet. Perceptionens nutidighed ger, at der altid perciperes det scerlige og ikke det
generelle. Denne egenskab positionerer perception mellem erfaring og fremtidige forventninger
(Husserl 1966, s. 3).

Dermed henviser Husserl til veesentlige aspekter af perception, som kan vise sig som
betydningsfuld ved eksperimentelle processer. For at kunne opdage noget nyt i et eksperimentarium
skal det nye erkendes som nyt. Det signifikante "som” fungerer som erfaringens terskel, der markerer
overgangen til det kognitive, indenfor hvilken der findes mening, betydning eller sandhed. Denne
teerskel er kendetegnet ved, at man kan erkende og bestemme relationelle sammenhang i
perceptionsprocessen. En farve kan kun erkendes som bestemt farve i relation til andre farver og pa
den samme méde kan det nye kun erkendes i relation til det eksisterende.

Denne idéhistorisk motiverede fremstilling af eksperimentelle og eksplorative egenskaber i
kombination med et fenomenologisk perspektiv pa perception bruges i det folgende som begrebslige
ramme til analysen af eksperimentelle processer i @stetisk peedagogisk arbejde.

3 Ved begrebet akt, forstar Husserl groft sagt en psykisk proces, der forlgber i tid, har en begyndelses- og

slutpunkt og muligger at en genstand kan opfattes (Zahavi 2004, s. 18).
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Eksperimenter med farve og vand

I aktionsforskningsforlobet har vi iscenesat et farvelaboratorie’ med det formal at undersoge borns

arbejde med eksperimentelle processer. Ved hjelp af 3 udvalgte situationer vil jeg eksemplarisk

analysere bestemte eksperimentelle processer, der er opstaet i arbejdet med farve og vand.

I den forste situation har paedagogen opfordret de 4 drenge at fordele farvepulveret pa det vade papir.
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Billede 2: Nye og ukendte kombinationer af farver, former og monstre aftegner sig pd det hvide papir

Pé billede 2 kaster de med skerene farvepulver pa papiret, sa det stever, og drengen yderst til hgjre
observerer intenst de forandringsprocesser som er i gang. Barnenes sarlige made at pafore de
pulveriserede farver gor, at gul, orange, bl4, lilla eller gron fremtreeder med deres bestemte
karakteristiske kvaliteter pd baggrund af det vade, hvide papir. Farverne blander sig tilfeldigt og
danner serlige former og menstre. | kraft af kastebevagelsen og farvens pulveriserede konsistens
ligner de sma farveeksplosioner (se billedet 3).

*  Som tidligere nzvnt blev laboratoriet dannet af et ca. 10 m lang papirbane, farvepuler og en vanslang. 10

bern og 2 pedagoger deltog i forlebet. Forlabet blev i alt gentaget 3 gange
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Billede 2: Kastebeveeglserne fremprovokerer farveeksplosioner pd papiret

Processen er i hej grad kendetegnet af interaktionen mellem aktererne, farverne og papiret. Hvert nyt
kast udvider kombinationsmulighederne i farvelaboratoriet. Bernenes handling skaber
forandringsprocesser pé papiret, og samtidig observerer de malrettet denne forandring, de selv har
fremprovokeret. Man kan se péa drengenes kropssprog, at de er fuldsteendig optaget af processen. De er
aktive vidner i en @stetisk skabelsesproces, som barer eksplorative tegn. Handling og perception gar
hénd i hand, og kan pa denne méde bidrage til opdagelsen af ukendte farvekombinationer, former og
menstre. Processen er i hoj grad transparent, og saledes kan drengene erkende, pa hvilken made
bestemte farver blander sig og hvordan nye former og menstre opstar. Dermed ger transparensen de
relationelle forhold mellem farvende synlige.

I den anden situation opstar en ny dimension af forandring. Med vandslangen sprejtes vand
pa farverne (billede 4). I kraft af vandets viskositet og den let skrdende undergrund begynder farverne
at flyde ind i hinanden pa nye mader. Samtidig pavirker vandet ogsa papiret. Det kroller sig sammen
eller danner boblende buler, og den proces fremprovokerer nye perceptionsmuligheder. De enkelte
farver taber deres individuelle, lysende kraft og smelter sammen til nye farvekombinationer.
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Billede 3: Gennem vandets flydende egenskab opstdr nye eksperimentelle og eksplorative muligheder
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Samtidig skaber papirets formforandring farvede pytter og sméa vandleb i vidunderlige farver og blede
former. Med vandpistolen i handen skaber bernene intuitivt forandringsprocesser, som pévirker
farvelaboratoriet som helhed. Vandets strom og undergrunden ger forandringerne ustyrlige og nye
farvekompositioner, former og menstre opstar tilfeldigt. Nogen gange er de kun synlige for et gjeblik,
inden stremmen forandrer dem igen. Til sidst samler farverne sig til et lille grengrumset vandlgb, som
forsvinder gennem risten ned i kloakken.

Denne fase i farvelaboratoriet indeholder ogsa eksperimentelle elementer. Under vandets
péavirkning transformeres farvepuler til farvelab, processen som helhed taber sin gennemskuelighed og
forandringsprocesserne bliver ustyrlige. Samtidig opstar der nye muligheder for at eksplorere, hvordan
vandens strogm forandrer alle materialer. Sa laenge vanden lgber, er forandringerne ustandselige og de
kan hverken fikseres eller reproduceres. De vidunderlige farvekombinationer appellerer til at fastholde
processen og en del bern samler uopfordret det farvede vand i spande. P& peedagogernes opfordring

tager nogle bern aftryk af et markant sted i farvelaboratoriet ved hjelp af et lille ark papir. Snart 14 der
mange farvede papirark til terring, som produkt, der skulle vidne om processen.

I den tredje situation underseger to piger et nyt spergsmal eksperimentelt i farvelaboratoriet (billede
7). Kan jord farves? Eksperimentelle anordninger giver bernene rige muligheder for en aktiv
udforskning af det ukendte. Nye produkter kan opsta i kombinationen mellem jord, farvepulver og
vand. Selvom eksperimentet endte som gragrumset masse, bidrager disse eksperimentelle erkendelser
til erfaringer om materialitetens egenskaber og kombinationsmuligheder.
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Billede 6: Et nyt eksperiment med jord, farve og vand

En eksperimentel tilgang til @stetiske projekter giver barnet mulighed for at finde svar pa egne
spergsmal gennem undersggende handling. Séledes kan barnet vare vidne til eksperimentelle
processer, som bliver fremprovokeret gennem arbejdet med udvalgte materielle kombinationer. Nogle
gange opstér der noget nyt, og andre gange sker intet. Derigennem tilegnes erkendelser om verdens
materialitet pa en handlende méade. Nye kombinationer af materialer eller farver er medvirkende til at
afslore ukendte materielle kvaliteter og relationer mellem forskellige materialer.

Berns optagethed af processen
De sma situationsanalyser viser ligeledes berns engagement og optagethed af processen. Det kunne
observeres, at berns tilgang til eksperimentel praksis har veret praget en principiel dbenhed og
naturlige nysgerrighed. Pa baggrund af datamaterialet kan der dokumenteres, at det centrale element
for deres engagement er muligheden for selv at udfere eksperimenter, der provokerer forandring og
percipere denne forandringsproces. Det mulige og potentielle tiltreekker formodentligt barns
opmerksomhed. Denne optagethed af det mulige er en observation, der generelt kendetegner berns
perceptions- og handlingsprocesser i farvelaboratoriet. Nogen gang viser den sig alene som en dvelen
i processen, hvor et barn blot er optaget af at se pa de stremmende farver, der lgber ned i kloakken.

I arbejdsprocessen blev bern opfordret til at tale om deres oplevelser i farvelaboratoriet.
Men forseget var kun i et meget begrenset omfang preget af succes. Vi matte erkende, at det er svaert
for bern i denne alder at italesatte noget, som sker i nuet og materialiserer sig gennem perception og
handling. For at finde ud af, hvad bernene er optager af i processen, har vi opfordret bernene til at tage
fotografier af processen. En analyse af ca. 420 fotografier bevidner, at bernene intentionelt har vaeret
rettet mod detaljer (ca. 281 fotografier). Iseer sammensmeltningsprocesser af farver, former og menstre
har tiltrukket sig deres opmarksomhed (ca. 190 fotografier). Derudover var deres opmarksomhed
ogsa rettet pa andre genstande i periferien af eksperimentariet. F. eks. viser en hel serie af fotografier
detaljerede optagelser af en spand med farvet vand (billede 7 og 8).
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Billede 7: En spand med farvet vand tiltreekker Billede 8: Fotoet viser vandets farver og
borns opmeerksomhed boblende overflade i detaljer

Ogsé en rist har fanget berns opmarksomhed og var genstand af 22 fotografier. Farven bld og det
kulerte vand som stremmer ned gennem risten og har skabt nye perspektiver pa et kendt objekt.

Billede 9: Et nyt perspektiv af en kendt rist pd legepladsen
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Denne optagethed af kvalitative detaljer er muligvis en generel egenskab af berns made at percipere
deres omverden. Hovedsagligt kvalitative egenskaber som farver, form, menstre og bobler var
genstanden for den perceptuelle proces. De overordnede relationer eller sammenhange mellem
laboratoriets materielle komponenter kan muligvis ikke helt gennemskues i denne alder. Maske er
bernene derfor optaget af detaljerne i eksperimentariet, da deres handlinger i mindre grad er praget af
erfaringer og erkendelser om relationelle sammenhceng mellem farver, form, menstre og bobler
(Husserl 1966).

Nér bernene perciperer forandringsprocesser i eksperimentariet sé er det muligvis svert at
overskue helheden pé grund af perceptionens perspektiviske fremtreedelse (Husserl 1966). Alene pa
grund af deres fysiske storrelse har de et andet perspektiv pa eksperimentariet end voksne, og samtidig
er handlingerne i mindre grad praget af deres forudgaende erfaringer. Det kan vaere grunden til, at de
muligvis er mere optaget af enkelte detaljer. Der kunne observeres, at bern bevaeger sig meget rundt i
laboratoriet og det er nedvendigt, da stedforandring medferer perspektivforandring og abner pa denne
made op for nye perceptionsmuligheder (Husserl 1973). Séledes far bernene gennem
perspektivforandring en mangfoldighed af perceptuelle muligheder, som i sin kontinuerlige syntese
gor, at farver, former og menstre fremtreeder som bestemte egenskaber. Derudover gor perceptionens
nutidighed, at barnet altid perciperer det sarlige og ikke det generelle (Husserl 1966).

En genstand fremtraeder i kraft af en vedvarende bestemmelsesproces. I denne proces
fokuseres gentagne gange pa forskellige enkeltstaende detaljer af noget, som er givet som helhed. Den
proces kalder Husserl "den kontinuerlige syntese, som gor perception sammenheengende ... ”. Denne
syntese skal anskues “som grundlag og prototype for erfaringens omfattende enhed ” (HUA 2004, s.
43). Gennem syntesen skabes aldrig et endeligt, faerdigt produkt, fordi perceptionsprocessen er
underlagt tiden. En enkelt perception er kun en fase i en kontinuerlig syntese af perceptioner, som igen
gar over til andre perceptioner. Saledes skabes eller differentieres dele af farvelaboratoriet pa ny hvert
gjeblik. Denne egenskab afgrenser perception i forhold til erfaring, hukommelse eller fremtidige
forventninger. Men det vil aldrig kunne lykkes for barnet at danne sig et udtemmende indtryk af de
processer, der foregér i farvelaboratoriet. Indtrykkene vil altid veere begrensede og ufuldkommen pa
grund af perceptionens perspektivitet (Husserl 1966).

Berns tavshed i arbejdsprocessen
I arbejdsprocessen kunne der observeres, at mange aktiviteter blev sat i gang af bernene uden at

bernene kunne sprogliggere formalet. Muligvis er tavsheden en adferd, som man kan fores tilbage til
den eksperimentelle arbejdsform.

Et farvelaboratorie tilbyder et varieret sanseligt miljo, som bidrager til et bredt grundlag for
til eksplorative erkendelsesprocesser. Nye betydninger traenger sig i dette gjeblik pa, nar perceptuelle
vaner udfordres (Merleau-Ponty 1966). I laboratoriet blev der arbejdet med skala- og
materialeforandring som udfordrende element. Papirets storrelse blev mangedoblet, penslen blev
erstattet af en ske og vandpistolen overtog penslens arbejde. Isar skalaforandringen har skabt
nysgerrighed og forundring med sine mange muligheder for at opdage noget nyt. Det nye
selvprovokeret eller tilfeeldigt kalder pa forstaelse. Der stoppes op af forundring, og forundringen
appellerer til neermere undersegelse. Det ikke-begrebslige og tvetydige pirrer nysgerrigheden og
appellerer til undersegende handling. Farvelaboratoriets dynamiske forandringsprocesser bliver
derigennem et redskab til forundring, observation og handling.

Borns optagethed og forundring er formodentligt handlingsbestemmende og drivkraften
bag barns epistemiske sggen. Det ubestemte eller tvetydige er tiltreekkende og appellerer til
undersogelse. Men det er svert at beskrive med ord, iseer nar man ikke helt ved, hvad man egentligt
soger efter og i stedet for blot handler. I eksperimentelle processer materialiserer sig derimod et svar
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gennem handling pé et spergsmal, som bern ikke har veret i stand til at formulere eksplicit
(Rheinberger 2012). Berns handlingerne bliver muligvis derfor kommenteret med lyde, som “ak”,
“oh”, eller “nejjj” eller de relaterer sig til berns egne erfaringer og fantasier, der spontant kommer til
udtryk i udsagn som: ’Ej prov lige at se, det ligner lava!”.

Saledes materialiserer sig forandring gennem eksperimentelle handlingsprocesser, og det
nye eller ukendte kan i de fleste tilfalde ikke begrebsliggeres endnu. Det nye fremstar udefineret i
rummet og skal forst erkendes (Ahrens 2011; Rheinberger 2012). Derfor er processerne formodentligt
ledsaget af tavshed eller de bliver kommenteret pa baggrund af berns umiddelbare erfaringer. Forst i
det efterfolgende er det muligt at sette ord pd hendelserne gennem refleksion. Ifelge Dohn opstér
refleksion og begrebsdannelse i kraft af subjektets sanselige relationer til den pagaldende genstand.
Det er ikke en mental akt, men sker gennem en kropslig forstaelse. Denne tilgang giver en umiddelbar
betydningsstrukturering. Logiske begreber og relationer far séledes et a posteriori indhold, idet de far
mening fra erfaringer, som barnet tilegner sig som bevidst og kropslig vaesen (Dohn 2009, s. 37 ff.).

Ifolge Merleau-Ponty opstér erkendelse gennem refleksion og kan ikke indrette sig
genstandslest 1 bevidstheden. Med refleksion burde derfor forstas en tilbagevenden, en genvinding
eller en genoptagelse: Gennem refleksion finder det i sin perception fortabte Jeg sig selv igen, ved at
genfinde disse perceptioner som tanker (2004, s. 68, oversat af M.B.). Falger man Merleau-Pontys
tanke, sa kan refleksion eller teenkning ikke vare et konstitutivt element for perception. Snarere kan
refleksivitet beskrives som en retrospektiv konstitution, som noget der ”genfindes”. Refleksion er
saledes en efterfolgende proces, der hvor subjektet interpreterer perception, handling og erfaringer i en
idealiserende ordning (Merleau-Ponty 2004).

For bern i bernehavealderen kan denne proces tage lang tid. Begreber og kategoriseringer
udvikler sig forst gennem barndommen pa grundlag af kropslige erkendelser. Eksperimentelle og
eksplorative processer kan séledes bidrage til berns grundlag for kropslig erkendelse. Dette aspekt har
en veerdi i sig selv og ma ikke undervurderes i det astetiske padagogiske arbejde.

Pzadagogens rolle i arbejdet med eksperimentelle processer
Erfaringer fra aktionsforskningsprojektet har vist, at paedagogen kan tilskrives en afgerende rolle ved

iscenesattelse af eksperimentelle processer. Det padagogiske arbejde med eksperimenter kraver en
aben indstilling og mod pé ukendte processer, fordi der iscenesattes rammer med &bne
opgavestillinger uden forudbestemte mal. Processen er i hgj grad styret af improvisation. Paedagogens
rolle kan bedst karakteriseres som iscenesztter, inspirator, forsggsassistent, regulator, facilitator eller
navigater i uforudselige processer. Som inspirator tages bernene med i processen og der s&ttes ord pa
de sanselige processer, séledes at bern kan lere af denne kombination af begrebslighed og egen
sanselighed (billede 10). Samtidig kraeves der sans for det situative, en fornemmelse for vekselspillet
mellem udfordring og tryghed, som giver plads og tid til barnets egne idéudvikling. Derudover skal
bernene hjelpes med deres smé projekter, sddan at de bliver en succes.
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Billede 10: Peedagogens rolle som inspirator og facilitator af eksperimentelle processer.

En anden vaesentlig paedagogisk feerdighed er processens facilitering. Malrettet procesvejledning kan
abne op for verdens ukendte mangfoldighed og muligheder, da bern ikke negdvendigvis bliver
eksperimenterende af sig selv. Efter paedagogernes udsagn kan der allerede i bernehavealderen spores
en tendens til, at de tilpasser sig hurtigt gaeldende regler, normer og konventioner i den omverden og
kontekst, som de vokser op i. Derfor har de brug for paeedagoger, der viser dem, at livet rummer mange
flere muligheder, end man selv tror pa. I eksperimentelle miljoer har pedagogen og barnet i fellesskab
muligheden for at stille sig undrende over for kulturen og materialiteten.

Eksperimentelle forsegsanordninger giver anledning til at udforske materialer pa en made,
som man normalt ikke gor. Et bevidst udvalg af materialer er en anden afgerende faktor ved
planleegningen af eksperimentelle miljoer. Udvalg, anordning og kombination af materialer har
betydning for dynamikken i den eksperimentelle praksis. Materialerne skal appellere til forandring,
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perception og handling. Derfor er eksempelvis vand et velegnet element, fordi det kan kombineres
med mange andre materialer pa alle arstider. I det @stetiske paedagogiske arbejde kan eksperimentelle
miljeer dermed karakteriseres som et fysisk rum, hvor bern ved hjzlp af paedagoger har mulighed for
at underseg materialernes mulighedsbetingelser pa nye mader.

Ogsa i nyere kreativitetsforskning har man féet gjnene op for den eksperimentelle praksis
som en vasentlig forudsatning for innovation (Tanggaard 2010; Tanggaard, Birk & Eme 2012).
Forskningen har segt at lasrive kreativitet fra sin teette og eksklusive forbindelse til kunst og kultur ved
at argumentere for, at kreativitet findes inden for alle livsdomaner. Det fremhaves, at kreativitet kan
leeres og treenes (Tanggaard 2010) eller er et spergsmal om dannelse (Hammershej 2012).
Daginstitutionens nermilje kan bidrage til det, der bliver grundlag for en udvikling af kreative evner
hos bernene. Men det kreever pedagoger, der udfordrer bern til at preve nye ting og ogsé selv har lyst
til at agere kreativt (Tanggaard, Birk & Erng 2012). Flere eksperimentelle miljoer kan muligvis
bidrage til kreativitetsudviklingen og en forstaelse for eksperimentelle og eksplorative processer kan
kaste lys pa kreativitetens oprindelse, som “epistemology of the hand” (Brinkmann & Tangaard
2010).

Afrundende betragtninger
I det @stetisk peedagogiske arbejde kan generelt spores en tendens til en orientering mod det

formsproglige. Séledes betragter Austring & Serensen @stetisk virksomhed som en mediering,
hvorigennem subjektet omsatter sine indtryk af verden til @stetiske formudtryk, for at kunne
reflektere over og kommunikere om sig selv og verdenen (Austring & Serensen 2006. s. 107). Det
astetiske forstds som en skabt eller tilsigtet form, der kan udtrykke tanker eller det usigelige (Hohr &
Pedersen 1996). Tendensen kan groft karakteriseres som det @stetiske udtryks dominans (Johansen &
Morsing 2013).

I den institutionelle praksis er der tilbgjelighed til at rette @stetiske arbejdsformer frem mod
et formet produkt. Produktet bruges tit til dokumentation og legitimation af det astetiske arbejde.
Derfor arbejdes der hen mod det skenne og fremviselige produkt til gleede for foreldrene og til
profilering af institutionens padagogik. I mange tilfelde er produkterne et resultat af en proces, der er
preget af reproduktion og ikke nyskabelse. En al for tidlig fokusering pé det formsproglige, slorer
muligvis paedagogernes blik for processuelle erkendelsesmuligheder. Denne tendens kan modvirkes
ved at starte @stetisk virksomhed gennem iscenesattelsen af miljoer, der fremmer berns
eksperimenterende og eksplorerende muligheder. Men det kraever en steorre anerkendelse af veerdien af
denne type miljeer og en forstéelse for det processuelle.

I videnskab og kunst er eksperimentelle og eksplorerende processer essentielt og
velbeskrevet. Jeg har forsegt at beskrive vasentlige egenskaber af denne praksis med det formal at
bruge dem til at analyserer @stetisk paedagogisk arbejde. I berns eksperimenter og eksplorationer kan
der findes lignende karakteristika, blot deres forudsatninger i form af eksisterende erfaringer og viden
er principielt forskelligt. Imens kunstner og videnskabsfolk ger deres eksplorationer synligt for gjet,
eksplorerer bern med hele kroppen og alle sanser. Ligeledes er formmaélet forskeligt. I videnskab og
kunst bruges eksperimentelle processer til at gare nye opfindelser, imens i @stetisk paedagogisk praksis
kan eksperimenter i barnehgjde bidrage til udviklingen af kreativitet. Eksperimenterende miljoer
appellerer til berns opfindsomhed i spaendingsfeltet mellem imitation og inspiration og kan med fordel
vaegtes mere som selvstendigt element i det astetiske peedagogiske arbejdsfelt.
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