TIDSSKRIFT FOR NORDISK BARNEHAGEFORSKNING
NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH JOURNAL

Berattelser som redskap for att fora och
folja resonemang

Bjorklund, Camilla: Docent, Géteborgs Universitet. Sverige. E-mail: camilla.bjorklund@ped.gu.se
Nilsen, Malin: Doktorand Géteborgs Universitet. Sverige. E-mail: malin.nilsen@gu.se
Pramling Samuelsson, Ingrid: Professor, G6teborgs Universitet. Sverige. E-mail: ingrid.pramling@ped.gu.se

PEER REVIEWED ARTICLE, VOL. 12(5), 1-18, PUBLISHED 4TH OF OCTOBER 2016

Abstract: The aim of this study is to identify different ways of reasoning when preschool children create stories
based on a given theme and with both a traditional and an unfamiliar framework for stories. 17 children
participated in the study and the analysis shows three different ways to create stories: 1) stories with a fairy tale
structure; 2) expressionist and fragmented accounts; 3) stories focusing on weather and seasonal changes. The
cultural tools that children are offered (structure of a story) are used by some children to create traditional
stories, but not as a tool for creating new forms of stories. The results show that children’s knowledge of the
content within the stories and their conceptual understanding seem to play an important role for the ways in
which the structure of stories are used as tools for reasoning.
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Sammadrag: Syftet med denna studie dr att klargora olika sétt att resonera nér forskolebarn sjélva konstruerar
beréttelser utifran ett givet tema och infor en traditionell och en mer kontroversiell form for beréttelser. 17 barn
deltog i studien och analysen visar pa tre olika sétt att konstruera beréttelser: 1) Berittelser med sagostruktur; 2)
Expressionistiska och fragmentariska redogorelser; 3) Berittelser med fokus pa vider- och arstidsvaxlingar. Det
kulturella redskap som barnen erbjuds (beréttelsestrukturen) anvénds av en del av barnen for att skapa
traditionella beréttelser, men inte som stdd for nyskapade former av berittelser. Resultaten visar att barn
kunnande om innehallet i berdttelserna och begreppsforstaelse tycks spela en betydelsefull roll for hur barns
berittelser anviands som redskap for resonemang.
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Denna studie riktar fokus mot barns sétt att skapa mening och kommunicera mening i form av
berittelser. Syftet ar att klargora dldre forskolebarns (feméaringars) olika sitt att resonera nir de sjilva
konstruerar beréttelser utifran ett givet tema. Detta studeras genom att utmana barns sitt att féra och
folja resonemang genom ett for dem vilbekant kulturellt redskap — beréttelser.

Den svenska forskolan &r en verksamhet som enligt laroplanen (Skolverket, 2011) ska ge
varje barn mojlighet att 1ara och utveckla sina férmégor och sitt kunnande inom ménga
kunskapsomraden. Vissa formagor dr mer overgripande och kan hinforas till flera olika innehdll och
kunskapsomraden. Att resonera lyfts till exempel fram i malformuleringen att ’férskolan ska striva
efter att varje barn utvecklar sin matematiska forméga att féra och f6lja resonemang” (Skolverket,
2011, s. 10). Att fora och folja resonemang &r emellertid inget som endast har med matematisk
forméga att gora, utan dr en mer generell kompetens inom flera olika falt som har att géra med
omvérldsuppfattning och kommunikativa resurser, inte minst for att tolka eller producera berittelser.
Viér avsikt i denna artikel ar att lyfta fram och problematisera vad det kan innebéra for forskolebarn att
fora och folja resonemang. Tidigare psykologisk forskning visar att detta dr en viktig formaga for
barns intellektuella utveckling och att denna utveckling stods av symboliska redskap grundade i till
exempel fantasi och metaforer (Veraksa & Veraksa, 2015).

Temat i artikeln bygger pa ett samarbete mellan Géteborgs universitet och Moscow City
University, dir vi samlat in data i de bada kulturerna (Sverige och Ryssland) inspirerade av Vygotskij
och Olga Shiyans forskning om barns berittande inom det pedagogisk-psykologiska forskningsfaltet. I
denna artikel kommer vi dock specifikt att fokusera pa det svenska resultatet, for att i en efterfoljande
studie gora jamforelser mellan forskolebarns resonemang i de tva olika kulturerna.

Att fora och folja resonemang

Berittelser har en central roll i manniskans utveckling och bidrar dels till att skapa kultur med
traditioner, redskap och normer, dels for individen att skapa mening och relevans i upplevelser
(Bruner, 1991). I var studie tar vi utgangspunkt i barns beréttelser uttryckta i bade bild och verbalt
spréak for att tolka hur dldre forskolebarn for och foljer resonemang. Resonemang inom ramen for en
berittelse kan till exempel folja naturvetenskapliga fenomens orsak och verkan, men dven fléta
samman erfarenheter och minnesbilder till en imaginir hindelse. Med stod i Vygotskij (1987) kan
varje barns resonemang anses logiskt, sett ur barnets perspektiv. Vygotskij forde fram tanken om att
barns begreppsinneborder alltid har en logik som byggs upp av barnets tidigare erfarenheter, vilket gor
att vuxen och barn kan ha olika begreppsinneborder d4ven om de anvinder samma ord och uttryck. Att
utveckla formagan att resonera innebar ddrmed att bli uppmarksam pa allt mer explicita och abstrakta
strukturer och hur dessa kan representeras i ord, bild och andra symboler. Mot denna bakgrund ar
barnens resonemang darfor av storsta intresse for pedagogisk verksambhet att fa syn pa och utmana
med stod av kulturella redskap sdsom beréttelser.

Kreativitet och fantasi ar centrala processer i all mansklig utveckling, savil kollektivt som
individuellt. Enligt Vygotskij (2004/1930) gor fantasin att ménniskan kan ta utgdngspunkt i tidigare
erfarenheter nar hon deltar i nya praktiker. Redan sma barn kan ses anvdnda foremal &mnade for
sarskilda aktiviteter i nya situationer och for andra 4&ndamal; bananen kan bli en telefon och
knéckebrddet en bil i barns lek. Pa liknande sitt tar barnen i leken pé sig olika roller och éaterskapar
upplevda situationer men provar andra perspektiv och (om)strukturerar erfarenheterna. Kreativitet och
skapande aktiviteter tar, enligt Vygotskij, utgangspunkt i omvirlden sa som barnet uppfattar den, men
bildar komplexa nétverk av nya och tidigare erfarenheter, egna och ”lanade” av andra. Vad den
kreativa processen resulterar i beror pd méngfalden i de erfarenheter barnet har att tillga. Sddana
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mentala processer som beskrivs ovan bygger pé spraklig kompetens och symbolforstaelse. Sprak och
symboler binder samman det sinnligt erfarna med barnets temporala uppfattning och skapar
forutsattningar for strukturer som vi kénner igen som centrala i berittelser; datid, nutid och framtid
(Vygotskij 1978).

Literacy anvénds ibland slarvigt i betydelsen “att vara litterat”, men litteracitet eller literacy
inbegriper dven i1 hog grad meta-lingvistiska fardigheter. Sddana fardigheter tar sig uttryck i att barn
inte enbart vet hur de skapar en berittelse, utan kan ocksd medvetet diskutera och resonera om samma
berittelse och slutsatser. Det for ocksa med sig en formaga att ta i beaktande Gverraskande moment
och héndelser for att i stunden foréndra berittelser utifran dndrade forutséttningar och ramar (Homer,
2009). Att skapa berittelser och i dessa fora och f6lja resonemang bygger pa tva nddvindiga relaterade
processer, den ena handlar om att representera abstrakta strukturer medan den andra processen innebér
att urskilja och halla fast vid sirskilda aspekter av en representation (Bialystok, 1999). Med andra ord
handlar det om att bygga upp en struktur for beréttelsen och binda upp berittelsen vid vissa moment
som strukturen bar med sig. Berittelser kan dock uttryckas pa olika sitt, till exempel i bild eller text,
vilket ger olika forutséttningar for skapandet och dven for tolkningar av beréttelsen. En visuell bild
erbjuder hela berittelsen och alla ingdende element samtidigt, medan ett textflode eller muntlig
berittelse erbjuder en sekventiell struktur (Bruner, 1991; Vygotskij, 1978).

I en studie av forskolebarn har O’Neill, Piearce och Pick (2004) visat pa olika aspekter som
har mer eller mindre betydelse for barns kognitiva utveckling. Ordforrad och lingden pa meningar i 3-
arsaldern visade sig inte ha négra signifikanta kopplingar till l1ds- och skrivinldrning eller
matematikfardigheter vid en uppfoljning ett par ar senare. Daremot hade anviandningen av bindeord,
perspektivskiften och formégan att utldsa olika hdndelser ur samma beréttelse betydelse for barnens
matematikkunskaper. Barns berittande och i synnerhet formagan att urskilja orsakssamband, som &r
centrala delar i berédttelser, tycks dirmed vara betydelsefulla for fardigheter som bygger pa logiska
samband och flexibla tankestrukturer.

Dialektiskt tinkande, vilket innebdr att urskilja objekt och hindelser i forhéllande till olika
sammanhang och dven i kontrasterande sammanhang (forestilla sig en hindelse i omvénd ordning
eller bilda motsatspar), ar enligt Veraksa et al. (2013) stod for att barn ska forsta processer och
relationer i och mellan omvirldsfenomen. Samtidigt 4r denna form av tdnkande en kreativ process som
inbegriper formégan att mentalt hantera skeenden som kanske inte uppstéar naturligt eller &r del av
barns erfarenhetsvérld. Att skapa berittelser 4r dirmed en komplex aktivitet som integrerar formagor
att strukturera och tolka erfarenheter men néra bunden till kreativitet och nytdnkande, det vill sdga att
fora och folja resonemang.

Appelbee (1978) beskriver hur barn uppfattar berittelser antingen som en kedja av
hiandelser eller som centrerat runt ett tema. Strukturen péa en beréttelse behdver dock inte f6lja en
forbestdmd ram, men sociokulturella och historiska normer férmedlas dnda fran vuxna beréttare till
barn dér till exempel en berittelse ofta borjar med ”det var en gdng”. Barns deltagande i beréttande
kulturer och sammanhang spelar dirmed en betydande roll for deras eget berdttande och skapande
(Fekonja-Peklaj, Marjanovi¢-Umek & Kranjc, 2010). I ett sociokulturellt perspektiv tilldgnar sig
minniskor kunskap i sociala och kulturella sammanhang (Vygotskij, 1978), en aktiv process som ofta
refereras till som appropriering av kulturella redskap (Wertsch, 1998). Denna process &r situerad i tid
och rum och bidrar till att skapa forstaelse for hur barn konstruerar berattelser samt for hur de for och
foljer resonemang.

W
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Nedslag i forskningsfaltet

I svensk forskola har fantasi, beréttelser och sagoldsning varit och ar fortfarande centrala innehall,
vilket man ofta motiverat som nagot bra for barns sprakutveckling (SOU 1972, s, 26; Socialstyrelsen,
1988). Berittelser knyts girna till boklasning och boksamtal, som dppnar for mojligheten att
synliggora innehéll, struktur och berittande som kommunikativa redskap. Vilken typ av beréttelser
man laser for forskolebarn varierar allt mellan verklighetstrogna beréttelser till klassiska sagor om
tomtar, troll och goda féer. Pa liknande sétt varierar ocksé hur beréttandet gar till, i form av lasning
eller dterberittande utan bok, och hur barn gemensamt skapar berittelser (Williams, 2014). Men forst
under senare delen av 1900-talet har forskolebarns egna producerade uttryck och skriftsprakande fatt
en mer framtrddande roll (Fast, 2007). Det finns idag en storre forvéntan pa att forskolan ska erbjuda
barn mojligheter att utveckla sina kommunikativa formégor (Skolverket, 2011).

Bilden av en kommunikativ och sprakande person har nyanserats pa sa sétt att det inte bara
handlar om att ldsa och skriva, utan man talar om olika genrer, s som att barn ska léra sig beritta,
strukturera abstrakta kategorier, minnas och utforska genom beréttande (Pramling & @degaard, 2011).
Pramling och @degaard (2011) visar hur forskolebarn med stdd av en larare kan utveckla narrativa
formégor som inbegriper urval av kritiska detaljer for beréttelsens koherens, motiv och samband samt
narrativa genrer, och att berdttandet hjédlper barn att minnas olika saker. Samtidigt som bade laroplan
och de som arbetar i forskolan lyfter fram att berdttande ar viktigt i barns utveckling, kan man se i
andra studier hur forskolldrare anvander berdttande mer som underhéllning eller i disciplinerande
syften (Damber, 2015). En del viljer bort att ldsa for barn eftersom barngrupperna anses for stora eller
aldersskillnaden mellan barnen sidgs gora det svart att finna litteratur som passar de olika aldrarna
(Pramling Samuelsson, Williams & Sheridan, 2015). Andra studier har ocksa visat kvalitativa
skillnader pa vilket sitt lararen ldser for barn och talar om boken, som relaterar till férskolans kvalitet.
I forskolor av hog kvalitet lyckas barn i tredrsaldern battre aterberétta och iscensétta beréttelser de hort
(Gustafsson & Mellgren, 2009). Forskolors arbete med berittelser, som inkluderar bade beréttande for
barn och av barn, bidrar till att barn lar om olika innehéall, men ocksd om beréttande och beréttelser i
sig, vilket foljande exempel fran forskningsstudier visar:

I en studie av Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993) intervjuades svenska fem-
och sexériga barn om en beréttelse som deras ldrare last for dem. Berittelsen var ”Och tradet var
lyckligt...” av Shel Silverstein. Formagan att dterberitta varierade hos barnen, men de talade ocksa om
vad man kan léra sig: berdttelsen i sig utantill, att l4sa, vad en saga dr, fragment av innehdllet eller
budskapet i berdttelsen. Samma berattelse lastes sedan for barn i kinesisk och japansk forskola.
Jamforelserna visade pa stora olikheter i barns uppfattningar av vad de lirt sig av berittelsen.
Kinesiska barn uppfattade att de lart sig budskapet i berittelsen, medan de flesta svenska bara lart sig
fragment av berittelsen. Daremot fokuserade farre av de kinesiska barnen, och inget av de japanska
barnen pé sagans form och struktur, jimfort med de svenska barnen (Asplund Carlsson, Pramling,
Wen & Izumi, 1996).

I en annan jimforande studie utgjordes kulturerna av Ungern, Kina och Sverige (Asplund
Carlsson, Pramling Samuelsson, Soponai & Wen, 2001). Barnen i studien fick alla i uppgift att géra en
egen berittelse om en hund. Vid denna jamforelse var det innehdllet som analyserades. Barnens
berittelser handlade om familj, vanliga ménniskor, ovanliga ménniskor, snélla eller farliga djur och
fantasifigurer. De kinesiska barnen fokuserade i huvudsak pa lek och samverkan, medan de ungerska
barnen fokuserade pé konflikter och utbyte av varor. De svenska barnen fokuserade pa lek och dod. De
olika resultaten forhaller sig till traditioner och praktik av att berétta och aterberétta och barns
livserfarenheter i de olika kulturerna. I studien konstateras att i ungerska barns erfarenheter ligger
tyngdpunkten pa tavling och erovrande, kinesiska barns vardag inbegriper samverkan, och svenska
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barn far mycket foreskrivet, utan storre krav pa vare sig konkurrens eller prestationer. Denna
forenklade generalisering ger inte barns livsvarldar som de uttrycks i beréttelserna fullstindig rittvisa,
eftersom det knappast finns nagon enkel faktor som forklarar innehallet i barns beréttande. Likvél kan
man konstatera att barns berattelser, sdvil som andra verbala uttryck av skapande, bestar av en vdv av
konventioner, erfarenheter och sammanhang.

Svensk forskola dr i hog grad en kommunikativ praktik dér barns tidigare erfarenheter vivs
samman med nya och gestaltas pé olika sitt. Att lira innebér i en sddan praktik att f4 syn pa det som
tett sig osynligt (Pramling & Pramling Samuelsson, 2011), det vill sdga barnet lér sig uppfatta sin
omvirld pa nya sétt, utvecklar sin forstaelse i sdvil bekanta som nya sammanhang. Utgangspunkten i
detta pedagogiska resonemang ir att barnet stravar till att forstd ssmmanhanget, utifran sina
erfarenheter och forstaelse som vidgas i moten med nya intryck och andras ”l&nade” erfarenheter, som
sker i kommunikation med andra (Vygotskij, 2004). Detta forutsitter redskap att fanga upp och
urskilja nddviandiga aspekter av det omvérldsfenomen som erfars och knyta samman det erfarna till en
begriplig helhet. Barns tidigare erfarenheter utgor hér referensramen for vilka uppfattningar som
framtriader. Det kan i interaktionen med andra uttryckas pé varierande sétt, i ord, bild eller genom
andra uttryck. Den pedagogiska praktik som forskolan utgér har i uppdrag att stimulera denna
forméga, vilket forutsitter kunskaper om hur barn urskiljer, viver samman och uttrycker sina
erfarenheter, bade tidigare erfarenheter och nya. Intresset i denna studie riktas darfér mot hur barn
skapar mening inom vissa givna ramar, dir deras tidigare erfarenheter och nytdnkande tillats bidra till
deras meningsskapande.

Metod och genomforande
I syfte att undersdka hur dldre forskolebarn resonerar nir de sjilva producerar berittelser,
genomfordes en empirisk undersdkning med 17 svenska forskolebarn fran tva forskolor. Barnen var
alla fem &r gamla och svensktalande. For att operationalisera barns resonemang krivs ett underlag dar
uttrycken dr jimforbara. Vi anvédnde ett underlag utvecklat av Olga Shiyan som bestar av en tredelad
serie bildrutor, som upptar lika stor del av pappret och endast den forsta bilden (ldngst till vanster) har
ett figurativt innehall. I denna forsta bildrutan finns en tecknad snégubbe som ir placerad till hoger om
ett trdd, under en sol med tillhérande stralar. De tva néstfoljande bildrutorna dr blanka. Avsikten &r att
erbjuda barnen ett kulturellt redskap (en berittelse) och en struktur som de kidnner igen fran beréttelser
(borjan, mitt och slut) och som kan anvidndas som stottning for att skapa en egen berittelse. For
jamforbarhetens skull ges alla barn samma utgangsbild, sndgubben. Dock saknar det empiriska
underlaget information om barnens tidigare erfarenheter av beréttelser och vilka former av narrativa
strukturer de erfarit i andra sammanhang. Studien bor dirfor ses som ett nedslag bland barn i svensk
forskola, utan avsikt att generalisera barns narrativa forméagor, men dock i avsikt att rikta intresset mot
barns resonemang i en sirskilt utformad narrativ uppgift.

Forskare eller deltagande ldrare introducerade uppgiften for férskolebarnen genom att séga:
”Ser du, det finns en sndgubbe pa pappret. Det dr borjan pa en berittelse, men mellandelen och slutet
ar borta. Hitta pa vad som hénder efter den forsta bilden. Rita fortséttningen pé berittelsen, vad som
hinder i mellandelen och hur den slutar. Sen kan du berétta hela beréttelsen for mig.” Barnet ombads
alltsé att skapa fortsittningen pa beréttelsen genom att rita illustrationer i de tvd tomma rutorna. Alla
barn introducerades pa samma sétt infor uppgiften.

Niér barnet ritat och beréttat klart tog ldraren fram ett nytt identiskt papper (en bildruta med
en sndgubbe ldngst till vinster f6ljt av tvd tomma rutor) och barnet fick nu i uppgift att rita och beritta
en motsatt berittelse pa det nya pappret — och ddrmed utgé fran att bilden pa sndgubben nu istéllet
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illustrerar avslutningen pa en berittelse. Den motsatta beréttelsen avser att utmana barnens forstaelse
av samband och logik genom att samtidigt som de erbjuds anvénda det kulturella redskapet och
strukturen, prova sin kreativitet och fantasi i att skapa en ny beréttelse utifran sin forstaelse av
begreppet motsatt. Forskollararen frigade barnen om de forstod vad motsatt betyder och alla barn
uttryckte da nagon slags fortrogenhet med begreppet. Manga av barnen svarade att det var som
baklanges, vilket forskolldraren bemotte pa ett bekraftande sétt.

Aven om illustrationen av inledningen var densamma for alla barnen gavs de helt fria
hénder att tolka den inledande illustrationen och att darefter utforma fortsattningen av beréttelsen.
Detta upplégg gav 17 beréttelser som varierar i fokus och slut. Under tiden som barnen ritade
illustrationerna till de tva néstfoljande bildrutorna var det vanligt forekommande att de beréttade om
sina bilder och ibland dven forklarade varfor de valde att rita pa ett visst sitt, varfor de exempelvis
inkluderade specifika tecken och ritade olika typer av foremal. Kress (1997) framhaller att barns
bildskapande inte bara dr en meningsskapande aktivitet utan att det ocksé finns en néra relation mellan
barns bildskapande och de narrativ som barnen skapar kring sina bilder. Det dr alltsé inte, enligt Kress
resonemang, héllbart att analysera bild och narrativ som separata delar utan bor analyseras som en
helhet dér bada utgor viktiga aspekter av barns bildskapande. De 16pande kommentarerna och
reflektionerna fanns daremot inte alltid med nir barnen slutligen sammanstéllde sina berittelser efter
att de hade ritat klart. Det finns ddrmed en diskrepans i informationsméngd mellan barnens
planldggning och de fardiga berittelserna. Under tiden for observationerna fordes darfor noteringar av
barnens 16pande kommenterar och dessa avvikelser noterades, vilket ger en véigledning till varfor vissa
visuella element som inte verkar hora till finns nérvarande i bildmaterialet.

Den empiriska forskningsuppgiften genomfordes med for barnen bekanta forskolldrare
varav den ena dr medforfattare till artikeln. 17 berittelser samlades in, 7 fran forskola A och 10 fran
forskola B. Barnen satt, ett i taget, tillsammans med forskolldraren och utférde bada uppgifterna, den
ursprungliga berittelsen och den motsatta beréttelsen, i direkt anslutning till varandra. Barnens
muntliga berdttelser spelades in och transkriberades. Stodanteckningar gjordes dven i anslutning till att
barnen ritade sina beréttelser. Transkriptioner och anteckningar bildar tillsammans med barnens
teckningar underlag for analys av barnens sétt att fora och folja resonemang. Beréttelserna &r korta,
men innehéllsrika nir de analyseras tillsammans med den i bild illustrerade beréttelsen.

Etiska overviganden

Véardnadshavarna till de barn som deltagit i studien har gett skriftligt samtycke till att barnens
berittelser spelas in och deras teckningar anvénds som underlag for analys och tolkning. Lika stor
hinsyn har tagits till barnens egna avgoranden om de ville genomfora uppgiften och ldmna teckningen
till samtalspersonen. Barnens beréttelser dr anonymiserade av de forskolldrare/forskare som
genomforde uppgiften tillsammans med barnen, vilket sdkrar konfidentialiteten for deltagarna. I all
redovisning av studien anvénds darfor fingerade namn.

Analys

Analysen av materialet har i ett forsta led fokuserat barnens olika sétt att konstruera en beréttelse
utifran den tredelade bildserien. En komparativ innehallsanalys gjordes av barnens beréttelser dar bade
visuella och muntliga utsagor har analyserats som en helhet eftersom bada anses utgora viktiga och
oupplosliga aspekter av barns beréttande (Kress, 1997). For att besvara studiens syfte att klargora
barns olika sitt att fora resonemang nér de konstruerar beréttelser utgjordes nésta led i analysen av att

6
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urskilja olika typer av kulturella redskap (Vygotskij, 1978) som barnen anviander sig av. Under denna
del av analysen framtrdadde olika kulturella redskap i1 form av narrativa monster i barnens resonemang
som kunde delas in i tre huvudsakliga grupper: 1) Berittelser med sagostruktur; 2) Expressionistiska
och fragmentariska redogdrelser; 3) Berittelser med fokus pa vider- och arstidsvéxlingar. Dessa
narrativa monster analyseras som innehéllsméssigt och formmassigt sammanhallna enheter. Vi hdvdar
att i likhet med barns bildskapande och muntliga narrativ (Kress, 1997) kan innehall och form i barns
berittelser ses som en organisk helhet.

Dérefter har de motsatta berittelserna kategoriserats utifran hur de utvecklas i forhéllande
till de ursprungliga berittelserna. Det kan salunda uttryckas som att det &r relationen mellan de
ursprungliga berittelserna och de omvinda beréttelserna som utgjorde huvudfokus fér denna andra del
av analysen. Vi kunde dven hér urskilja hur olika kulturella redskap i form av narrativa monster
framtriddde i barnens resonemang. Fyra typer av resonemang bland de motsatta berittelserna
framtriddde: 1) Variation av ursprunglig berittelse; 2) Vidareutveckling av ursprunglig berittelse; 3)
Fokus p& motsatta begrepp, och 4) Fokus pa viader-/arstidsskiftningar.

Resultat

Analysen av barnens tecknade och muntliga berittelser visar pa tre typer av berittelser. Den motsatta
berittelsen bidrar med ytterligare en fordjupad bild av hur barn resonerar och utmanar sina strategier
med stod av bekanta strukturer och redskap.

Den forsta berattelsen

Berdttelser med sagostruktur
Utmaérkande for berdttelserna i denna kategori ér att de 1 hog grad forhaller sig till den etablerade
berittelseformen folksagan. Nio av de 17 barnen inkluderade aktivt olika sagoelement i sina
berittelser och anvéinde dessa for att driva berdttelsen framéat. Den egna historien utvecklades darmed
som en saga och holls samman av viletablerade sagoelement. Berittelserna inleds i de flesta fall med
den for sagor typiska frasen ”Det var en gang...” eller liknande ordval som ”Det var...” ("Det var en
sndgubbe som var i sitt bo”, eller ”Det var en vacker dag”). Sndgubben ir protagonisten i dessa
sagorelaterade berittelser, endast i en av berittelserna frangér barnet detta uppliagg. I detta fall utgors
huvudpersonen istéllet av en pojke som hittar en sndgubbe bakom ett trid. Darefter hinder ndgot som
utgor ett problem eller fara for protagonisten. Ibland &r det vardagliga och jordnira svarigheter som att
sndgubben tappar bort sin kvast eller en nyckel, men det kan dven gélla mer dramatiska och
skrimmande héndelser som att ga vilse och stota pa antagonister i form av farliga figurer, djur eller
drakar. Dessa konflikter 16ses pa olika sitt, ibland med hjilp av magi men dven genom diverse
”hjélpare” (Boglind & Nordenstam, 2010) som protagonisten har stott pd, som héxor eller andra
snogubbar. Berittelserna avslutas med en cirkulér atergang till tryggheten, ofta i form av mamma eller
hemmet. I likhet med de ofta formaliserade inledningarna pa berittelserna avslutas de ofta med ett lika
traditionellt ”Snipp, snapp, snut, s var sagan slut”. De flesta av dessa berittelser haller fokus pa
huvudpersonen beréttelsen igenom, det vill sdga att protagonisten finns med fran borjan till slut. De
variationer som upptrader sker istdllet i form av adderandet av olika figurer och héndelser. Men dessa
figurer och hindelser intar redan etablerade positioner inom sagans narrativa grundmdnster, det vill
sdga som protagonister, antagonister och hjélpare eller hinder.

Ett illustrativt exempel kan nedanstdende berittelse sdgas utgora dér Ester berdttar om en
sndgubbe som hamnar i bryderi nér han gar vilse.
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Det var en gang snégubbe som var i sitt bo. Och sen sd gick den ddr den... och den gick
vilse i en skog. Och sen kom det ett par vargar som hade i sin flock men han flydde till sin
block (bild 2). Sen som kom det en hiixa i farande flyg sa han blev fortrollade till en stubbe
som blev yr. Sen sa kom det en liten snégubbe som hade gatt vilse och han hjélpte honom
att komma hem till Pilse. Haha. Snipp, snapp, snut sd var sagan slut.

Bild 1: Esters forsta berittelse.

Esters berattelse ackompanjerar de tecknade bilderna vil och det &r tydligt att hon har approprierat
manga av de konventioner som &r utmirkande for folksagans form. Inte bara har hon inkorporerat
typiska sagotematiska markorer sdsom inledningsfrasen ”Det var en gdng” och avslutningsfrasen
”Snipp, snapp, snut. S& var sagan slut.” Hon har ocksa konstruerat en klassisk innehéllslig struktur dér
en protagonist stoter pa problem och 16ser detta tillsammans med en hjélpare (Boglind & Nordenstam,
2008) samt en overgripande rimstruktur som lingvistisk form.

Nér barnen producerar historien muntligt gér de detta genom att hélla fokus pa
protagonisten, som blir den sammanhéllande linken mellan de olika bildrutorna och ddrmed ocksa det
som héller ihop berittelsestrukturen. Barnens framstéllningar av dessa berittelser konstitueras av de
formmassiga element - bilderna och sagostrukturen - som utgér de kulturella redskap som de har
tillhanda.

Gemensamt for alla beréttelser i denna kategori ar att de har en tydlig beréttelsestruktur
som utvecklas och avslutas i linje med den temporala dimension som sagostrukturen bidrar till. Det
tydligaste exemplet pé detta dr den typiska inledningsfrasen ”Det var en gang”, en formulering som
tydligt klargor att sagoformen ar frikopplad fran verklig tid och utspelar sig i en annan sagotid dér
tidsbegrepp som timmar och dagar inte 4ger ndgon relevans.

Expressionistiska och fragmentariska redogorelser

I denna kategori placeras fem av barnens skildringar. Vid en forsta anblick skiljer sig dessa fran de
sagorelaterade berdttelserna da de &r betydligt kortare, men framfor allt utmérker sig de fragmentariska
redogdrelserna genom att inte ha en tydlig intrig (jfr Skantz Aberg, Lantz-Andersson & Pramling,
2015). Istéllet for den typiska sagoformen - med borjan, mitt och ett slut - aterges berittelsen snarare
som en redogorelse av bildernas visuella innehall. Barnen fokuserade framst pa att uttrycka vad de
ritat och gjorde en redovisande framstéllning av detta. De tre bilderna pa pappret lidnkas inte heller
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samman utan forefaller vara fragmentariska och fristdende delar utan synbar sammankoppling. Det far
till f6ljd att det saknas en framatriktad rorelse i beréttelserna och istéllet blir det en mer statisk
konstruktion.

Men det &r inte endast struktur och form som skiljer sig at fran de sagorelaterade
berittelserna utan dven innehallet ter sig annorlunda. Snégubben aterkommer i fyra av berittelserna,
men dr hir inte huvudkaraktér. Istéllet r andra figurer i centrum - som familjemedlemmar, olika typer
av djur och varelser. En forklaring till denna fragmentariska struktur kan vara att barnen, nir de
aterberéttar vad de har ritat, glommer att ndimna element som &r avgdrande for att skapa ett
sammanhallet narrativ &ven om de fanns med nér de ritade. Det kan ocksa vara sa att berdttelserna,
atminstone delvis, ar efterkonstruktioner som baseras pa vad som syns pa teckningarna. Det kan
forklaras i termer av att barns bildskapande #r transformativt (Anggérd, 2005), det vill séiga att det 4r
foranderligt och dynamiskt till sin natur. Detta kan exempelvis mérkas nir barn beréttar om sina
teckningar for andra och deras egna utsagor fordndras allteftersom de ritar (Coates & Coates, 2006).
Detta kan fa till f61jd att ndr barnen aterberittar omgestaltas deras tidigare intentioner med bilderna i
samtalet med forskaren eller forskollararen. Ytterligare en forklaring till hur dessa expressionistiska
berattelser har skapats dr att vissa barn hellre ritar det de kan och som de tycker om att rita, 4n det som
uppgiften fragar efter.

Alvar ritar med snabba, vana penndrag pa sitt papper och har inte knutit an till snogubben
alls i sin beréttelse:

Det... det dr ett monster som skall attackera ett vikingaskepp och det... det dr en ldskig
gubbe som har en ram, med Star Wars pd.

Bild 2: Alvars forsta berittelse.

Det faktum att Alvar tycks vara mycket fortrogen med denna typ av motiv kan, i ljuset av hans
berittelse, tolkas som att han anvénder tidigare erfarenheter som strukturerande resurser for att 16sa
uppgiften. Det kan bero pa att han ar oséker pd hur han skall 16sa uppgiften eller som ett slags
motstand fran Alvars sida mot beskaffenheten hos det givna formatet. Det kan hérledas till att barn i
forskolealdern ofta har vissa dterkommande temata i sitt bildskapande (Nutbrown, 1999).

9
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I denna kategori karaktiriseras produktionen av berittelser av visuell inspiration med starka
influenser fran populérkulturella referenser. Framétrorelsen mellan bildrutorna utgors av ”action”-
element som associeras fritt och darfor saknas dven en temporal dimension i dessa berattelser.

Berdttelser med fokus pd vdder- och drstidsvéxlingar

Den till antalet minsta kategorin i materialet utgdrs av berittelser med en hogre grad av abstraktion.
Tre av barnens beréttelser kretsar kring fordndringar i natur, vdder och arstider, hur dessa fordandringar
yttrar sig och vilken paverkan de har pa omgivningarna. Det &r alltsa endast ett mycket begrinsat antal
av barnen som har valt att konstruera en berittelse som fokuserar pa detta tema, trots att den forifyllda
bildrutan kan ge ledtradar i denna riktning. Precis som i berittelserna med sagotematik ges snogubben
dven 1 dessa berittelser en central roll, men fokus ligger inte lika tydligt pa dennes férehavanden utan
istéllet pd miljon runt omkring och barnen ldgger stor vikt vid effekter av skiftande véder och arstider.
Till viss del har dven dessa berittelser en sammanhéllen narrativ struktur, men inte i lika hog grad som
de med sagotematik. Naturvetenskapliga fenomen forekommer dven i berittelser med sagotematik,
men da endast i periferin.

En av berittelserna inleds med sol men i nésta bild blir det dska och regn, vilket far de
stenar som barnet har ritat att bli blanka. Barnet anvénder hir sina egna naturvetenskapliga
erfarenheter av hur stenar fordndrar utseende i kontakt med vatten och har gjort det till fokus i
berittelsen. I de 6vriga tva berittelserna smilter snogubben gradvis ner till f61jd av fordndringar i
klimat eller arstid.

Aurora berittar hur det blir sommar och sndgubben Olof' smilter ner och direfter blommar
en massa blommor. Det finns ett tydligt samband mellan den muntliga beréttelsens delar och de bilder
som hon har tecknat och det &r tydligt att naturen fordndras i takt med att arstiden skiftar fran vinter,
till var, till sommar. Snégubben sméilter successivt ner, tradet far blad och blommor véxer upp.

VAR

Bild 3: Auroras forsta beréttelse.

T Att sndgubben heter Olof dr en tydlig referens till den vid tiden fér undersékningen mycket populdra barnfilmen
Frost/Frozen (USA 2013).
10
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I Majas berittelse (se bild nr 4) gar snégubben, som i detta fall bendmns med feminint pronomen, ut
for att titta pa solen och dérefter blir det varmare och varmare tills dess att sndgubben har smalt ner till
en klump pé den sista bilden. Samtidigt vixer dpplen i tridet som plockas av sndgubben strax innan
hon har smélt ner helt och hallet. Denna utveckling sker under tre dagar i beréttelsen men det kan
konstateras att barnet beskriver en arstidsskiftning fran vinter till sommar i sin beréttelse utan att
bendmna nagon av arstiderna.

Y ¢
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|

Bild 4: Majas forsta berittelse.

Gemensamt for dessa berittelser kan alltsa sdgas vara att de kretsar kring vider, arstider och
naturelement och till viss del hur dessa paverkar varandra. Sammantaget ar det tydligt att de tre barnen
anvinde sig av kunskaper och tidigare erfarenheter av naturvetenskapliga fenomen och har
inkorporerat dessa i sitt berdttande. De bada berittelserna med en sméltande snogubbe foljer en linjér
struktur fran vinter till sommar och érstiderna hamnar alltsa i kronologisk ordning.

Barnens motsatta berittelser

Vad hinde da nir barnen fick beritta sin berittelse omvént? Det var tydligt att manga av barnen
upplevde detta som en mycket komplicerad uppgift och flera av dem uppgav att de behovde tinka
efter innan de borjade rita, vilket de tilldts gora. Ungefar hélften av barnen borjade rita pa den tredje
och sista bilden pa pappret istéllet for den forsta eller andra bilden som de gjorde i den inledande delen
av uppgiften. De flesta av dessa barn valde ocksa att starta ifrdn den sista bilden nir de sedan atergav
sin beréttelse muntligt for forskolldraren/forskaren.
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Variation av ursprunglig berdttelse

Det vanligaste séttet som barnen 16ste uppgiften var att rita och beritta en variation av den
ursprungliga berittelsen utan att dndra ordning pa héndelserna. Det vill siga de borjade om pé nytt och
inte fran slutet pa bildserien. Detta gjordes genom att de ateranvinde delar av innehall eller struktur
frén den forsta berittelsen och tog bort eller lade till vissa element och karaktirer. De flesta av de barn
som ldser uppgiften pé detta sétt borjar dven beritta med utgangspunkt i den forsta bilden nir de
aterger beréttelsen muntligt.

Vidareutveckling av ursprunglig berdttelse

Flera av barnen 16ste uppgiften genom att vidareutveckla den ursprungliga berittelsen och beritta en
fortsdttning som tar vid dér den forsta slutade. Dessa historier innehéller inte heller motsatta element
nir det giller hindelser eller struktur. Nér det giller innehall kan de &ven sdgas vara i mindre grad
knutna till den ursprungliga uppgiften. Barnen gar utanfor ramarna i hdgre utstrackning och i flera fall
innehéller dessa beréttelser 4nnu mer fantasifulla element dn de forsta och anknytningen till den
fortryckta bilden i bildserien blir 16sare &n i den ursprungliga beréttelsen. Nedanstdende historia
berittas av Ester som tidigare berittade pa rim:

Fortsdttningen av sagan om snogubben. Snégubben kom hem och sen sd gick den till ett
berg for den skulle gd till... till och hdmta nyckeln, till skatten. Och det var svart for ddr
vaktades det en port. Inne i drakens berg. Och dd gick det sa hdr. Han hade en filmkamera
inne i sina égon sda han kunde se ndr han kom men det var inte sa ldtt for snogubben. Och
dad sd vaktade, den hade en kedja rakt pa stubben dir nyckeln hingde, ddir hingde den. Och
dd sd... och sen sa gick den, efter den hade fdtt nyckeln, dd... da gick han in i pyramiden
ddr fanns det en ldskig mumie och en skatt. Han tog med sig skatten och tog in nyckeln i
laset sa oppnades kistan. Den var superduperfin med diamanter, en tiara med diamanter pad
och guld och silver. Sd. Snipp, snapp, snut sd var sagan slut.

Bild 5: Esters andra berittelse.

Denna berittelse utgar visserligen fran Sndgubben men utvecklas sedan till en fantasifull
spanningshistoria med nya element och utan négra "motsatta” delar. Esters berittelse &r ett tydligt
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exempel pa att flera av barnen frigjorde sig fran uppgiften att producera en motsatt berittelse och
istéllet gor vad som kan beskrivas bést som en fortsittningsberittelse som tar vid dér den forsta
slutade.

Fokus pd motsatta begrepp

En grupp barn har fokuserat pa och tolkat begreppet motsatt och omsatt detta pa personliga sitt. Det
handlar i ndgra exempel om att byta plats pa personer och platser. Ett barn har i sin ursprungsberittelse
berittat om en pojke som hittar en sndgubbe. I den andra beréttelsen ar det istillet snogubben som
letar efter en pojke. I dessa tva berittelser ar det alltsa bade den aktiva huvudkaraktiren som byter
plats men dven verbet dndras: hitta blir att leta. Ett annat barn berdttar om en snégubbe som skulle
hitta en skog och efter att ha funnit den gar hem igen. I den uppfdljande berittelsen vill istillet
sndgubben hitta hem och efter att ha hittat sitt hus s& gar han tillbaka till skogen. Ytterligare ett barn
skapade en uppfoljningsberittelse som handlar om en snégubbe som vill ldra sig att ga baklédnges och
far lara sig detta av nagra forskolebarn. Det senaste exemplet berodde sannolikt pa att forskaren och
barnet hade haft ett kort samtal om begreppen omvént, motsatt och baklinges och barnet
demonstrerade da baklinges genom att ga baklédnges runt bordet for att visa att han visste vad det var.
Eftersom det inte alltid var uppenbart vad det 4r som dr motsatt i berdttelserna sa var barnens egna
kommentarer viktiga for forstaelsen. Ett exempel pa detta dr Zara vars forsta berittelse 16d:

Det var en gdang en snégubbe och en hare och en, tvd, tre, fyra, fyra flickor som satt pd ett
bord och tvd pojkar, tvd flickor.

Nar hon sedan beréttade sin andra beréttelse tycktes den vid forsta anblick inte innehélla nagra
motsatta element:

Det var en gdang en snégubbe och en kanin och ett fonster ddr det snéade. Och runt kaninen
hoppade smd snoflingor.

Bild 6 och 7: Zaras forsta och andra beréttelse.

Zara kommenterade direfter denna uppfdljningsberittelse med f6ljande ord: ”Dér gjorde jag en hare
. Barnet syftar alltsa pé att i den forsta berittelsen sa ritades

12

sd nu gor jag en kanin. Det ar ju tviartom
en hare och i den andra en kanin och att dessa tva djur stér i ett slags motsatsférhallande till varandra.
Detta kan dven ses genom att haren som ritades i den forsta berdttelsen har lingre 6ron dn den kanin
som syns i den motsatta berittelsen. Skillnaden i storlek mellan hare och kanin kan tinkas utgora ett
omvént forhallande for Zara.
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Fokus pa vider-/arstidsskifiningar

Slutligen var det den grupp av barn som skapade ursprungsberittelser med fokus pé véder-
/arstidsskiftningar. Dessa beréttelser skiljer sig fran de 6vriga da de har en tydligare struktur nér det
géller hdandelsekedjan. Aurora, vars forsta berittelse (se bild 3) stracker sig fran vinter till sommar,
beréttar sin motsatta beréttelse pa foljande vis:

Det var en gdang en sommar, dd vixte det massa blommor. Sen sd blev det host och da
fallde l6ven ner. Till slut sd blev det vinter. Dd byggde tre barn en snogubbe. Dom hette
Alice, Jonathan och Molly. Slut. Snipp, snapp, snut sd var sagan slut.

Aurora skapar sédlunda ett cykliskt narrativ som inleds pa vintern i den forsta berdttelsen och stracker
sig Over var, sommar och hdst for att avslutas pa vintern igen nir snégubben byggs av ndgra barn i den
motsatta beréttelsen. Nér hon ritar och beréttar sin motsatta beréttelse startar hon pa den sista bilden pa
pappret och berattar den ’baklénges”, men narrativet foljer ett arstidsforlopp. Det cykliska narrativet
blir alltsa bade synligt nir det giller arstider samt snogubbens tillstand, fran uppbyggd till smailt till

uppbyggd igen.
e
Ql} ()=
/ |

Bild 8: Auroras andra berittelse.

Maja, som beskrev en arstidsskiftning fran vinter till sommar i sin forsta beréttelse (se bild 4), berittar
dven hon sin berittelse fran den sista bilden pa pappret:

Det var en varm dag och snogubben hade smdlt. Och nésta dag sd var det lite mindre

varmt och dpplen fanns pd trddet. Hon kldttrade upp och plockade dpplen och nésta dag sd
kom hon ner och ndsta dag sd var det en solig och varm dag. Slut.

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 12(5), 1-18, 2016 ISSN 1890-9167



CAMILLA BIORKLUND
MALIN NILSEN
INGRID PRAMLING SAMUELSSON

\

Bild 9: Majas andra beréttelse.

Maja forklarar inte ndrmare hur snégubben véxer upp igen men hon lyfter dock fram hur det

blir "mindre varmt” i mittenbilden vilket tycks utgdra en avgdrande aspekt. Det forefaller rimligt att
de vider- och arstidsskiftningar som dessa barn har fokuserat pa i sina ursprungliga berittelser har
stottat dem i deras resonerande nér de skall berétta den motsatta varianten.

Diskussion

Syftet med denna studie var att klargdra femariga forskolebarns olika sitt att resonera nir de sjilva
konstruerar beréttelser genom text och bild utifran ett givet tema. Barnens sitt att ta sig an uppgiften
kan pavisa dels hur berittelsestrukturen anvands (eller inte anvands) av barnen och dels hur innehallet
formuleras och kommuniceras. Beréttelserna har kunnat delas in i tre grupper: 1) Berittelser med
sagostruktur; 2) Expressionistiska och fragmentariska redogorelser; 3) Berittelser med fokus pa vider-
och arstidsvaxlingar. Att det &r just dessa tre som framtrader i materialet kan delvis forklaras av ett
antal externa faktorer. Genom forskolekontextens inramning véigleds barnen att aktivera en
sagostruktur som de forknippar med olika former av berittande inom miljon. Det visuella hjdlpmedlet
och uppbyggnaden av en tredelad struktur innebir en ytterligare vigledning mot en sagostruktur med
borjan, mitt och slut. Dessutom dr den tecknade bildens grafiska stilisering av sndgubben utford pé ett
sitt som kan forknippas med bilder i sagobocker och andra former av barnbocker. Inom den svenska
forskolan finns ett starkt fokus mot att anvianda sagoformen som ett kulturellt verktyg som stdd for att
tinka kring, formulera och berétta sammanhéngande historier. Vad sker dé nér barnen stills infor
utmaningen att bryta en linjar struktur genom att berétta en motsatt historia? Vilka kulturella sprakliga
och visuella redskap, samt narrativa strategier anvinder de for att 16sa den abstrakta uppgiften och
beritta historien pa detta sitt?

Vid analysen framgar att barnens olika sitt att dterge berdttelserna kretsar kring olika sétt
att forhalla sig till det abstrakta begreppet tid och fordndring. I uppgiftens upplédgg finns en latent
tidsdimension som utgar fran att sndgubben ir en arstidsanknuten figur. Grundidén med att undersoka
hur barnen forst skapar en linjér berittelse utifran bildrutornas framétrérelse for att sedan berédtta en
motsatt berittelse forankrar uppgiften i en cyklisk process som kan signalera rstidsvéxlingar, men
dven andra orsakssamband. Uppgiften kan dirmed ségas utga fran ett vuxenperspektiv dir denna form
av tidsbunden process dr en sjilvklarhet. For barnen utgor detta sétt att forhalla sig till tid som en stor
15
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utmaning. Manga barn har d4nnu inte approprierat verktyg for att forhalla sig till denna typ av abstrakta
begrepp. Sattet som de 16ser uppgiften pa uppvisar en stor variation och en medvetenhet om att
uppgiften innehaller en anknytning till begreppen tid och forandring. I beréttelser med sagostruktur
forankrar barnen sina resonemang i sagans véletablerade form, vars borjan, mitt och slut bidrar med en
redan existerande tidsram. De ”16ser” darmed uppgiften genom att férankra innehallet i en form och
anvander approprierad kunskap om sagostrukturer som strukturerande resurs och behdver darfor inte
vidareutveckla ett abstrakt resonemang kring begreppen och samband mellan dem. Detta innebar dock
att i och med att sagoformens struktur inte 6ppnar for en motsatt berittelse, leds barnen att fullfolja
berittelselogiken genom att beritta en liknande berittelse eller skapa en fortséttningsberéttelse for att
slutféra den andra delen av uppgiften.

De expressionistiska och fragmentariska redogorelserna drivs framat av en hdndelse- eller
actionorienterad struktur. Rorelsen i bilderna 6verskuggar tidsdimensionen. Detta gor att berittelserna
pa ett plan blir fragmentariska och osammanhingande. Inte minst géller detta den del av uppgiften
som ror den motsatta beréttelsen. Koherensen star inte att finna pa innehallsplanet utan pa hur formen
pa berittelserna framstéller hur rorelser, intryck och héndelser prioriteras 6ver tid, eller mer bestimt
erbjuder en konkretisering av det abstrakta begreppet tid.

I berittelser med fokus pé véder- och arstidsvaxlingar aterfinns slutligen nagra exempel pa
berittelser dér abstraktionsnivan ligger i linje med uppgiftens ursprungliga intentioner och ett mer
”vuxet” tidsbegrepp inkorporeras av barnen. Det cykliska tinkandet i arstidsvéxlingarna ger ett fokus
pa att tid genomsyrar varje enskild bild och inte enbart signalerar en linjir framétrérelse mellan
bildrutorna. Nar barnen bemaéstrar att fristélla tidsbegreppet fran sagoformens linjaritet kan de ocksa
producera en motsatt beréttelse som hianger ihop med den forsta beréttelsen pa ett logiskt sétt.
Uppgiften som barnen i studien stills infor 4r bade traditionell, ’beritta en beréttelse”, vilket kan
inbjuda till fantasialster lika vél som verklighetbaserade berittelser, och utmanande i och med
uppmaningen att skapa en motsatt berittelse, vilket inte nddvéndigtvis dr en vanligt forekommande
form av berittelse. Det senare utmanar savil barnens begreppsforstielse som deras forméga att
appropriera det kulturella redskap de erbjuds, det vill sidga den tredelade formen for berittelsen som
kan fungera som ett stdd for att skapa nagot nytt och kreativt. Daremot ser vi i barnens berittelser att
det erbjudna redskapet sillan anvindes i den utmanande delen av uppgiften som ett stod for att
resonera om motsatta forhéllanden i tid, endast nir innehéllet i berdttelserna fran borjan omfattade en
tematik av temporala orsakssamband tog barnen i bruk de narrativa mdjligheter som redskapet kunde
bidra med. I ett pedagogiskt perspektiv blir det darfor viasentligt att beakta det innehdll och de begrepp
barn viljer att sjdlva resonera om eller vilket innehall de bjuds in till resonemang om.

Studien visar att vissa strukturer och kommunikativa redskap, medierade av kultur och
social kontext, forblir obrukbara for barnen om de inte redan har en viss begreppsforstaelse medan
redskapen i andra sammanhang kan vara den stttning som gor kreativa 10sningar mojliga. Att
utveckla sin forméga att resonera inom narrativa strukturer innebér dirmed att bli uppmérksam pé de
explicita och abstrakta strukturerna i en beréttelse och hur dessa kan representeras i ord, bild och andra
symboler (Vygotskij, 1987). Dock forutsitter kreativa 16sningar pa narrativa uppgifter att dessa
representationer bildar komplexa nitverk av tidigare och nya erfarenheter. Vér studie visar att hur barn
skapar mening, utifran sina formagor och erfarenheter, kan ta sig uttryck pa olika sétt och bor i
Vygotskiansk anda tolkas som logiska resonemang, sett ur barnens perspektiv. Den traditionella sagan
vittnar om en viss struktur, men ocksa expressionistiska och naturalistiska strukturer bygger pa logiska
resonemang. Detta vidgar mojligheterna att arbeta med beréttelser och resonemang i forskolan, som
utgér fran barnens erfarenheter, initiativ och kreativitet.
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