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Abstract: The aim of this article is to discuss methodological issues that appear as video technology is being used
more frequently in research on early childhood. Research with a video camera as a tool for collecting data has
made it possible to more thoroughly interpret and understand children’s experiences and learning. One video
episode may be interpreted from several different perspectives, which makes the research elusive and sets claims
on validity, on the other hand it strengthens the interpretation of the variety in the learning processes due to the
opportunity to bring forth the complexity in children’s spontaneous learning activities. In this article the concept
of videography in research on early childhood education is discussed concerning its methodical and methodolog-

ical possibilities and limitations.
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MED SMABARNS LARANDE I FOKUS

Under de senaste 25 aren har det lilla barnet allt
mer lyfts fram som en kompetent och aktivt la-
rande individ (se Sommer, 1997; Pramling Sam-
uelsson & Asplund Carlsson, 2003; Lindahl &
Bjorklund, 2008). Forskning om inldarning har
redan tidigare visat pa behovet av egen aktivitet
i inlarningsprocessen och att kunskapandet
innebar individuella tolkningar av omvarlden,
inte minst inom konstruktivistisk teoribildning
om inldrning (Piaget, 1959, 1968, 1977; Vygot-
skij, 1978, 1980). Ofta forblir det traditionella
konstruktivistiska barnet trots allt passivt i l4-
randet i och med att barnet forvintas ta till sig
ett forutbestimt universellt tinkande dar kun-
skap kan vara antingen mer eller mindre riktig.
Till skillnad fran denna starkt strukturerade ut-
vecklingslinje forestaller sig bland andra von
Glasersfeld (1995) och Wittgenstein (1978) att
kunskap ar falsifierbar, oandlig och kontextbe-
roende. Den storsta forandringen i tinkandet
om barns tankeutveckling och larande ar att
barnet i det senare perspektivet aldrig nar en
hogsta niva av forstaelse, utan att kunskapen ar

individuell och i stindig forandring. Detta 6pp-
nar upp for mojligheter att se kunskap som for-
mad av individens tidigare erfarenheter och
aven det ssmmanhang i vilket kunskapen pa ett
eller annat satt gestaltar sig. Med beaktande av
situationen som helhet framtrader da mojlighe-
ter och begransningar i lirandet. Samspelet mel-
lan manniska och omvirld ses som en kontext-
bunden relation dar forstaelsen dr beroende av
situationen.

Forskare som riktar forskningsintresset mot
de yngsta barnens lirande ser ofta det individu-
ella kunskapstillignandet konkret i studiet av
smd barns agerande och kommunicerande (Lin-
dahl, 1996; Bjorklund, 2007). Den kunskap
som barnen har om nagot uttrycks pa varieran-
de satt i handling, varvid moten med omvarlden
och andra sitt att forstd samma fenomen gor att
barnets forstaelse och dven handlande forand-
ras. Med utgdngspunkt i att en manniskas tolk-
ning av omvirlden alltid ar riktig, sett ur hans
eller hennes perspektiv, framtrader det idag all-
mant accepterade kompetenta och aktivt liran-
de barnet. Att tolka handlingar som uttryck for
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forstaelse stiller dock krav pa forskarens meto-
dologiska och metodiska vagval. Videotekniken
skapar ypperliga mojligheter att rekonstruera
observerade lirosituationer. Tillvigagangssittet
kraver dock lyhordhet, uppmarksamhet och
analysformaga av forskaren for att datamateria-
let ska tolkas pa ett metodologiskt tillforlitligt
satt.

VIDEOGRAFI SOM METODOLOGISK ANSATS
Videografi kan hirledas ur det latinska vide (att
se) och grafein (att skriva och teckna). Ett video-
grafiskt tillvigagangssitt innebar da att med
stod av auditiva och visuella dokumentationer
beskriva skeenden i deras naturliga milj6 (Lin-
dahl, 2002).

Alltsedan borjan av 1900-talet har observatio-
ner anvants som grund for att tolka manniskors
beteenden och inte minst for att forsta fram-
mande kulturer och samhillsfenomen. I synner-
het inom etnografisk forskning har studiet av
manniskor i deras naturliga miljoer vuxit fram
som ett legitimt satt att tolka och forsta mansk-
liga handlingar och relationer dir sammanhang-
et och miljon antas spela en viktig roll. Genom
att ta del av och forsoka forstd andra blir kun-
skapen om den egna kulturen ocksa djupare
(Aubrey, 2000). I och med tekniska framsteg
som mojliggor dokumentation av bade ljud och
bild har termen videografi borjat anvandas i
forskningssammanhang dar det ar av betydelse
att kunna visa skeenden vid upprepade tillfillen.
Video i till exempel etnografiska studier forut-
satter dock inte nagon specifik teoretisk tolk-
ningsram, eftersom det frimsta syftet ar att
fanga verkliga hiandelser av socialt liv, det vill sa-
ga interaktion mellan manniskor. Datamateria-
let tenderar da att bli omfattande dir forskaren
stravar efter att fanga heltiackande situationer
for att analysera begrepp som inte later sig fang-
as i direkta handlingar, menar Shrum, Duque
och Ynalvez (2007).

Videoobservationer innebar att dokumentera
manniskors handlingar antingen i naturliga eller
experimentella sammanhang och anvinds inom
manga sociala vetenskaper. Observationer med
video inskranker sig dock till att registrera ske-
enden och ir en datainsamlingsmetod som gor
det mojligt att se samma situationer upprepade
ganger. Skillnaden mellan videoobservation och
videografi som metodologisk ansats i pedago-
gisk forskning star att finna pa analys- och tolk-
ningsnivd. Om observationen ar ett redskap for

att samla in data bidrar videografin med en fo-
kusering och strdavan att beskriva och tolka en
process och manniskors riktade uppmarksam-
het. Videoobservationer begriansar sig allts3 till
att vara en metod for att samla data som sedan
kan analyseras inom varierande tolkningsramar.
Videografi forusitter diremot att den observe-
rade datan beskrivs och analyseras som en hel-
het, det vill siga att manskligt deltagande i
nagot skeende foljs, beskrivs och tolkas fran
handelsens begynnelse till dess uppbrott. Video-
tekniken i sig kan inte sigas bidra till forstaelse
for larande eller andra fenomen, menar Travers
(2009) med hanvisning till den risk det kan inne-
bara att anvinda nya tekniker och fangslande
presentationer av datamaterial. I stillet 4r det
mojligheten till tolkning ur olika perspektiv och
urskiljandet av interaktionsmonster, innebord
och meningsskapande som kan leda till fordju-
pad forstaelse.

Den form av videografi som Lindahl arbetat
fram (2002) finner inspiration i den fenomeno-
grafiska forskningsansatsen i och med sattet att
forstd manniskors erfarande och lirande som
relationer mellan manniska och omviarld. Min-
niskors uppfattningar och meningsskapande i
motet med omvirlden dr i ansatserna fokus for
forskningsintresset. Tanke och handling kan
inte skiljas at (Marton & Booth, 2000) eftersom
manniskan inte kan agera i strid med hur hon el-
ler han forstar sin omvirld. Videografin kan
darfor ocksa ses som en metodologisk ansats i
pedagogiska studier dir syftet ar att beskriva
och tolka innebord i manskliga handlingar i na-
turliga sammanhang. Videoobservationer inne-
bar dokumentation av skeenden, men en video-
grafisk metodologisk ansats medfor framfor alle
analys och tolkning av inneborden i det som
sker i den observerade situationen. En video-
grafisk ansats synes saledes lampa sig val for
studier av barns moten med sin omvarld efter-
som det ur en och samma videoepisod kan syn-
liggoras flera betydelsefulla aspekter dn vad
Ogat uppfattar i stunden. De beskrivningar som
videografiska observationer mynnar ut i mojlig-
gor darmed en djupare analys av den innebord
och mening som till exempel barn tillskriver fe-
nomen i deras omvirld. I och med detta kan
aven drag av fenomenologi anas, dir intresset
for hur fenomen i omvirlden ”visar sig” for in-
dividen framtrader (Heidegger, 1981; Husserl,
1976, 1989).

Videografi som metodologisk ansats handlar
alltsa om att studera och tolka uttryck for hur
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manniskor uppfattar sin omvirld, vilket synlig-
gors i handlingar och samspel med omvirlden.
Syftet med att ta videografin som metodologisk
ansats i pedagogisk forskning dr att synliggora
det for givet tagna och lyfta fram det unika lika-
val som att visa pa variation och komplexitet i
varierande lirandesammanhang.

Kunskap karakteriseras av manniskans satt att
forsta nagot fenomen, vilket ar beroende av hen-
nes tidigare erfarenheter och tidigare tillignad
kunskap. Ett fenomen kan dock forstas pa varie-
rande sitt, beroende pa vilka aspekter som ar
mojliga att urskilja i ett visst sammanhang (se
Marton & Booth, 2000). Sammanhanget har
darfor en betydelsefull roll i tolkning och forsta-
else av manniskors uppfattningar av sin om-
varld.

Nedan foljer ett exempel pa en vanlig aktivitet
bland sma barn. Pojkarna i episoden arbetar
forst tillsammans med att bygga ett torn av klos-
sar. De ar ivriga att hjalpas at och verkar ha ro-
ligt. Byggandet utvecklas nir en pojke hamtar
fler klossar och pojkarna borjar bygga egna va-
rianter av torn. Materialet ar detsamma och syf-
tet att bygga torn av klossarna likasa. Pojkarna
erfar ocksa samma matematiska fenomen, rela-
tionen mellan delar som bildar en helhet, men de
individuella skillnaderna i byggstrategier, det vill
saga hur de tolkar, forstar och vidgar sin forsta-
else, blir synliga nar pojkarna bygger pa egen
hand. Samma fenomen kan darmed erfaras pa
varierande sitt av barnen, vilket de kan bli varse
om i den gemensamma aktiviteten.

Anton (3:1) sitter pa golvet med klossar i olika
former och farger. Han lagger tre platta rektang-
lar ovanpa varandra, foljt av tva cylindrar. Ville
(3:5) lagger en kub overst. Axel (3:5) har tittat
pa och sdger “mera klossar maste man ha”. Ville
lagger annu en kub pd stapeln och Axel lagger
fyra kuber runt foten av tornet. Anton haller ut
fler klossar pa golvet ur en lada. Pojkarna rase-
rar tornet och borjar nu bygga var for sig. Ville
bygger ett torn av atta kuber, tornet rasar emel-
landt men han bygger upp det pa nytt. Axel bor-
jar med att lagga tre platta rektanglar bredvid
varandra pa golvet och ligger sedan kuber
ovanpa dem. Axel bygger darefter atta kuber in-
till varandra sa att dessa bildar en storre kub
(2x2x2 kuber). Anton bygger tva kuber langs
golvet och tva kuber pa hojden innan pojkarna
tillsammans samlar ihop klossarna i en korg och
flyttar korgen med klossarna till ett horn av
rummet.

Sattet pa vilket barnen handlar tolkas som en
gestaltning av hur barnen forstar fenomenet, i
det hir fallet klossar (delar) som byggs samman
till olika konstruktioner (helheter). Larande-
ogonblicket later sig sillan fangas i en observa-
tion, men det satt pa vilket barnen utforskar sin
omvirld och provar pa olika sitt ger observato-
ren en mojlighet att tolka barnens forstaelse. |
den ovan beskrivna episoden, dir det samtidigt
hander mycket under en kort tidsperiod, ger den
videografiska ansatsen forskaren en unik moj-
lighet att tolka hur barnen tillsammans utveck-
lar sin idé och aktivitet. Av betydelse for tolk-
ningarna dr just mojligheten att uppfatta episo-
den som en helhet, med en begynnelse dir poj-
karna samspelar kring ett gemensamt projekt
och att folja processen dar deras handlingsstra-
tegier utvecklas och skapar rum for larande, tills
episoden avslutas i och med uppbrottet da poj-
karna samlar ihop klossarna igen. Att tolka bar-
nens uttryck och handlingsstrategier ar méjligt i
och med att videoepisoden kan spelas upp flera
ganger innan den fors over till skriven text och
forskaren kan fokusera olika aspekter for att
bilda sig en uppfattning om vad som sker i situa-
tionen. Méngfalden av fokuseringsmojligheter
gor att forskaren kan fa en djupare forstielse for
fenomen som kanske ofta forekommer i en
barngrupp men sillan analyseras och tolkas de-
sto mer.

Enligt Odman (2007) ir all forstielse beroen-
de av tolkarens forforstaelse, tidigare erfarenhe-
ter och det sammanhang i vilket han eller hon
ingdr. Nar manniskan striavar efter att tolka
mangtydiga fenomen, som larprocesser antas
vara, maste tolkaren vilja vilka aspekter som
beaktas och alltsa anta ett visst perspektiv som i
sin tur utesluter andra. Medvetenheten och tyd-
ligheten i perspektivtagandet dr saledes av stor
betydelse for ett mera fordomsfritt tolkande.
Odman menar att en nédvindighet i tolknings-
arbetet dr vixlingar mellan olika analys- och ab-
straktionsnivder och beaktandet av olika dimen-
sioner sdsom den fysiska verkligheten och den
existentiella som handlingar och utsagor ger ut-
tryck for. Inom ramarna for detta samspel torde
en tillforlitlig tolkning kunna framtrada. En god
tolkning dr dirmed mojlig att na utgdende fran
en videografisk ansats, eftersom samspelet mel-
lan den fysiska miljon och manniskans hand-
lingar, avsikter och innebérder analyseras och
tolkas ur ett forbestamt perspektiv. Hundeide
(2006) manar dock till forsiktighet i tolknings-
processen, eftersom mianniskors handlingar ar
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bundna till forvantningar, erfarenheter och soci-
okulturella ramar inom vilka manniskan agerar.
Dessa ramar bor alltsa tas i beaktande i forska-

rens analys- och tolkningsarbete.

VIDEOGRAFISKA EPISODER

Videoobservationer fingar mer dn blotta 6gat,
men video har ocksd sina begransningar. Vart
kameran ar riktad och hur kameran anvinds
(till exempel placering pa stativ eller som hand-
kamera) har betydelse for vad som ar mojligt att
fokusera och analysera vid senare tillfallen (Ule-
wicz & Beatty, 2001). Hundeide (2006) menar
dartill att en kort videoobservation inte ger till-
racklig bredd for att tolka inneborden av ett
samspel, eftersom ett samspel mellan tva eller
flera manniskor bygger pa tidigare samspel, tidi-
gare handelser och fortroenden mellan sam-
spelsparterna. I episoden med de tre pojkarna
som bygger med klossar kan inte observatoren
utifran dokumentationen med video siga nagot
om deras tidigare samspel och rolltagande, utan
enbart tolka det som sker i stunden. Om obser-
vatoren daremot utgar fran att manniskan ar en
meningsskapande och tolkande varelse, bor ske-
endena och handlingarna tolkas som rimliga sett
ur den observerades perspektiv och med de indi-
viduella erfarenheterna som bakgrund.

Den videografiska ansatsen lampar sig enligt
Lindahl (2002) mycket val for studier med fokus
pé lirande. Denna metodologiska grund karak-
teriseras av antagandet att lirande sker i ett
komplext samspel med omvarlden, dar samspe-
let med andra manniskor, deras avsiktliga hand-
lingar, tidigare erfarenheter samt mojligheter
och begriansningar som miljon erbjuder paver-
kar larandets utfall. Klossbygget som beskrivits
tidigare ar ett exempel pa en sadan aktivitet dar
barnens individuella strategier for lairande knap-
past kan urskiljas pa ett lika nyanserat sitt utan
tillgang till videodokumentation. Ansatsen for
ocksd med sig att barnens handlingar tolkas som
uttryck for deras forstdelse vilket i sin tur 6pp-
nar for mojligheten att analysera samspelet som
en del i larandeprocessen, dven om det saknas
dokumentationer av tidigare samspel och erfa-
rande.

Inom pedagogisk forskning ar angreppssattet
vardefullt i och med att det mojliggor reflektion
och upptickt av handlingar som inte alltid 6ver-
ensstimmer med manniskors utsagor eller teore-
tiska antaganden. Nar pedagoger konfronteras
med videomaterial pa detta sitt finns mojlighe-

ter till utvardering och utveckling av pedagogisk
praxis (se t.ex. Lindahl, 2002). I jamforelse med
till exempel den etnografiska ansatsen ar video-
grafin som ansats mera preciserad i och med att
i videografiska studier fangas processer och
samspel mellan manniska och omvirld dar me-
ningsbiarande handlingar analyseras. Ramarna
utgors av den observerades riktade uppmark-
samhet fran upptackten av nagot intressant tills
fokuseringen bryts eller byter till ndgot annat.
Etnografiska studier faingar daremot, enligt Au-
brey (2000), mera omfattande och langa situa-
tioner i stravan att dokumentera sa innehallsrikt
som mojligt.

Vuxna som blir observerade dr vanligen myck-
et vdal medvetna om att deras handlande analyse-
ras och tolkas, vilket kan féra med sig att de an-
tingen blir mer reflekterande 6ver sina avsikter
och handlingar eller tar pa sig en roll och fore-
staller sig pa ett sdtt som inte motsvarar deras
spontana beteenden. Naturligtvis paverkar detta
ocksa tillforlitligheten i tolkningarna och bor tas
1 beaktande (Shrum, m.fl., 2007). I studiet av
smd barn bor ocksa samma forbehall stallas. Er-
farenheterna visar dock (Lindahl, 1996; Oh-
berg, 2004; Bjorklund, 2007) att de yngsta bar-
nen visserligen noterar observatorens narvaro
men forsoker inte ta kontakt savida observato-
ren inte deltar i interaktion med barnen eller
verksamheten pa annat sitt. Forfarandet skiljer
sig alltsa fran sd kallade deltagande observatio-
ner dar forskarens deltagande och interaktion
med barnen kan vara en del av forskningspro-
cessen, for att komma niarmare de observerades
verkliga liv och erfarande. Andra erfarenheter
av observationer av barn visar diremot pa sva-
righeten att undvika interaktion nir barnen
visar stort intresse for observatorens kamera
(Bjorklund, 2008). Det som dr avgorande torde
dock vara om forskaren och observatoren inter-
agerar med barnen vid nagot tillfalle, eftersom
detta uppmuntrar barnen att upprepa kontakt-
sokandet, vilket kan stora datainsamlingen och
saledes dven det fortsatta forskningsarbetet.
Blotta ndrvaron av en observator kan visserligen
ocksa stora barns naturliga handlingar. Uppre-
pade besok av samma observator torde dock
minska riskerna att barnen handlar onaturligt.
Problemet ar vilbekant inom sociala studier och
kan knappast undvikas helt, men minimeras nir
observatoren dr medveten om problematiken. I
episoden ovan ir barnen till fullo engagerade i
sin gemensamma aktivitet och paverkas uppen-
barligen inte av observatoren som star en bit
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ifran och dokumenterar deras lek med videoka-
mera.

Vid genomgangen av videografiska episoder
framtrader ofta skeenden som observatoren inte
varit medveten om vid sjdlva observationstillfal-
let. Mojligheten att upptiacka nya episoder i ma-
terialet kan ocksa vara forradiskt, eftersom ett
datamaterial i princip aldrig blir fardigt analyse-
rat. Samtidigt bor forskaren ha ett pa forhand
utvalt fokus. Med fokuseringen pa till exempel
smdbarns moten med ndgon aspekt av matema-
tik, som da sdgs vara larandets objekt enligt en
variationsteoretisk tolkningsram (Bjorklund,
2007), okar forskaren sin kanslighet for nar sa-
dana skeenden uppstar som innebar borjan och
slutet pa en episod. Forskaren som ar insatt i
forskningens fragestallningar har naturligtvis en
forhandsuppfattning om vilka tillfallen som kan
ge upphov till episoder med 6nskat innehall, vil-
ket torde vara ansatsens styrka savil som svag-
het. Forskarens uppmarksamhet och kanslighet
ar a och o ifrdga om att lyckas samla ett fullgott
datamaterial samtidigt som vardefull informa-
tion kan gd observatoren forbi om hon eller han
ar alltfor styrd av sina forutfattade meningar.

Att samla data pa ett explorativt sitt innebar
alltid en risk for en alltfor styrd men ocksa for
en alltfor 6ppen fokus. For att undga denna risk
har bland andra Lindahl (1996) och Ohberg
(2004) valt att folja ett barn at gdngen och ob-
servera i stort sett alla hiandelser och situationer
dar barnet visar sig uppmarksamma négot spe-
cifikt i omgivningen, vanligen under en hel dag.
Lindahl och Ohberg har i sina studier relativt
oppna fokus, sdsom inldrning och problemlos-
ning. Bjorklund (2007) har daremot i en studie
valt en mera preciserad fokus, sma barns moten
med matematik, dir hiandelser och aktiviteter i
hogre grad observeras mera aterkommande och
kompletteras med spontant uppkomna observa-
tioner av enskilda barns aktiviteter. Handelser
som kan tankas ge vardefullt datamaterial ar
bland andra matsituationer, pakladning, sam-
lingsstunder, sagostunder och planerade aktivi-
teter dar barn ges tillfalle att utforska och disku-
tera uppfattningar tillsammans med andra barn.
Bada angreppssitten ar explorativa med video-
grafi som metodologisk ansats, dir det gemen-
samma 4r stravan att i videoobservationer finga
erfaranden och larprocessen som beskrivs i form
av videografiska episoder. Episoderna karakteri-
seras av att barnen riktar sin uppmarksamhet
mot ett och samma fenomen under en viss tid.
Nir forskaren pa forhand gjort upp en strategi

och design for de explorativa observationerna
tranas lyhordheten snabbt upp och liten mangd
insamlat material faller utanfor ramarna for den
planerade studien.

Det videografiska tillvigagangssattet ar pa
lera sdtt oumbarligt i tolkandet av smabarns
erfarande och lirande. I synnerhet i sidana situ-
ationer som den ovan beskrivna episoden med
klossbygget, dir méangfalden av handlingsstrate-
gier ar en central del och viktig att ta i beaktan-
de. Komplexiteten i erfarandet och larprocessen
framtrader i analysen, samtidigt som det blir
mojligt att skilja ut och tolka barnens varieran-
de handlingar och uttryck for forstaelse. Varje
handling antas ha en mening, sett ur barnets
perspektiv.

I och med videografin kan man grundligt ana-
lysera och tolka vad det egentligen ar som sker.
synnerhet nar samspel ligger i fokus for observa-
tion och analys, sdsom i episoden med klossbyg-
get, ar det videografiska angreppssattet en klar
styrka. I episoderna framtrader tydligt saval det
individuella handlandet som det kollektiva, vari
larandet gestaltar sig.

VALIDITET OCH RELIABILITET I
VIDEOGRAFISK FORSKNING

Forskning handlar i grunden om att utoka kun-
skapen om eller forstaelsen for nagot fenomen,
vilket naturligtvis kan goras ur olika perspektiv
och utifran olika ansatser. Perspektiv-valet ar i
sin tur avgorande for hurudan kunskap som
synliggors, fordjupas och diskuteras. Forskaren
som samlat kvalitativa data har en grannlaga
uppgift i att tolka materialet sa att resultaten av
undersokningen och analysen kan sigas vara sa
”sann” som mojligt. Den stora fragan som kva-
litativt inriktad forskning alltid stoter pa ar hur
denna ”sanna” kunskap kan garanteras. Positi-
vistiska kriterier kan sillan uppfyllas och bar
ingen mening heller i de flesta fall dir innebord
och just perspektiv avgor hur kunskapen gestal-
tar sig. Hur data samlas in, bearbetas och tolkas
har alltsa betydelse for vad resultaten av analy-
sen visar. En forutsattning for att se vardet i den
kunskap som kvalitativa studier genererar ar en-
ligt Altheide och Johnson (1994) att alla obser-
vationer av den sociala virlden dr observationer
av en tolkad virld. Den kvalitativt inriktade
forskaren ar inte ute efter att finna generella la-
gar som beskriver en verklig virld, utan oftare
stravar forskaren mot att synliggora erfarenhe-
ter hos en viss grupp manniskor. Erfarenheter av
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samma fenomen men hos en annan grupp man-
niskor kan dirfor ocksa se annorlunda ut. Per-
spektivtagandet ar dirmed av storsta betydelse
att klargora for att sikra kvaliteten och validite-
ten i tolkandet av kvalitativa data.

Tolkning sker pa flera nivaer och genom hela
forskningsprocessen fran valet av vad som ska
observeras, vad som lyfts fram och synliggors i
analysen, vad som presenteras i text och slutli-
gen hur texten tolkas av den som ladser den. Det
ar darfor nodvandigt att forsdkra sig om att 13-
saren av forskningsresultat erbjuds en mojlighet
att folja forskarens tankegdang genom hela ana-
lysprocessen. En del anser att validitetsbegrep-
pet helt borde 6verges i fraga om kvalitativa stu-
dier, men Altheide och Johnson (1994) bidrar i
stillet med en intressant syn pa begreppet. Vali-
ditet eller stravan efter exakthet och hog san-
ningshalt i resultaten ar naturligtvis av betydelse
att diskutera i all forskning. Altheide och John-
son diskuterar visserligen validitetsbegreppet
med utgangspunkt i etnografisk forskning, men
generaliserar garna diskussionen till att gilla
ocksa studier av kvalitativa data inom andra
forskningstraditioner. Den gemensamma nim-
naren ar studiet av socialt liv, diar kontext och
perspektiv antas ha betydelse for tolkningarna.
De lyfter fram betydelsen av tyst kunskap som
dels finns hos de personer som observeras och
dels hos forskaren sjalv. Tyst kunskap siags vara
mellan det som sags eller gors och dess inne-
bord, som inte direkt gér att kld i ord, men som
har betydelse for ageranden och vigval. Sokan-
det efter mening och innebord ar alltsa viktigare
an att rapportera i exakta ordalag vad som sigs
eller gors. Samtidigt ar det hiar som validitetsfra-
gan ligger och lurar. Videografiska studier for
med sig en stravan att forstd manniskors avsik-
ter och inneborder i néra relation till den kon-
text dir agerandet och interagerandet forsiggar.
Att enbart presentera ett handelseforlopp ar
darfor inte tillrackligt utan den videografiska
idén innebar att beskriva vad som forsiggar och
framtrader i relationen mellan manniska och
omvarld.

I likhet med Altheide och Johnsons (1994) dis-
kussion antas kontexten och det for givet tagna,
det vill siga den tysta kunskap” som mannis-
kor besitter, ha betydelse for hur forskaren for-
mar en meningsfull tolkning av det som sker i en
episod. Minskliga handlingar kan enligt Guba
och Lincoln (1994) inte forstas utan hansyn till
denna underliggande mening och avsikt. Kanske
ar det har som sanningskriteriet narmast kan

lyftas fram och problematiseras, i och med att
forskaren i sin tolkning tar i beaktande sam-
manhang och minniskornas outtalade kunska-
per och forvintningar.

I en kvalitativ tolkning stravar forskaren efter
att forsta en hiandelse, en process eller ett feno-
men som helhet genom att urskilja och synliggo-
ra samband och monster. Sammanhanget tas
darfor i beaktande och den observerade mannis-
kans handlingar tolkas som avsiktliga. Pa lik-
nande satt kan ord aldrig ha en absolut inne-
bord eftersom ett ord alltid anvinds i en viss
bemarkelse av den som uttrycker ordet. Ordet
far da sin innebord i anvindning (Wittgenstein,
1978). Om handlingar tolkas som uttryck for en
manniskas forstdelse dar handlingen i sig inte lad-
dad med en innebord, utan alltid kopplad till
den avsikt manniskan har med handlingen och
den inverkan handlingen forvintas ha och visar
sig ha i situationen.

Hundeide (2006) betonar den avgorande bety-
delse som forskarens inlevelseformaga och for-
forstaelse for den omkringliggande miljon och
kulturen har i tolkningsprocessen. Att tolka
manskliga handlingar och kompetenser kriver
darfor stor kanslighet och ett reflekterande an-
greppssitt for att de undersokta personernas
verkliga kompetens ska ges mojlighet att kom-
ma till uttryck. Detta blir an mer betydelsefullt
att beakta i det mangkulturella och mangfacet-
terade samhille som barn vixer upp i. I och med
detta blir forskarens syn pa sig sjalv och sin roll
som uttolkare av barnets erfarenhetsvirld ocksa
i fokus for uppmarksamhet och analys. Utifran
en tolkande ansats bor namligen en observerad
persons handlingar alltid ses som meningsfulla
utifrdn de forutsattningar som rader i en situa-
tion. Dessa forutsattningar inbegriper saval fy-
sisk miljo, kultur och personens tidigare erfaren-
heter och forviantningar. Det svdra for forskaren
ar naturligtvis att finga upp och ta i betraktande
dessa aspekter som uppenbarligen har betydel-
sefull inverkan pa hur skeenden och handlingar
tolkas.

Tillforlitliga tolkningar tycks vara svara att
beldgga, inte minst i fraga om forskning som tar
avstamp i en fenomenologisk eller fenomeno-
grafisk syn pd manniskans erfarande och laran-
de. En viktig aspekt inom dessa traditioner ar
namligen att manniskan formar sin forstaelse
med grund i sina tidigare erfarenheter (Heideg-
ger, 1981; Husserl, 1989; Marton, 1992). Verk-
ligheten konstitueras da utgdende fran den inne-
bord och mening fenomen har for individen,
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vilket gor att det unika bor vara lika intressant
och gillande som det generella. En enda utsaga
eller handling ar darmed lika hogt varderad som
de mest vanligt forekommande. Trots detta tor-
de det vara sa att ju fler beligg som kan presen-
teras for en tolkning, desto sakrare kan forska-
ren vara pa det monster av handling och inne-
bord som framtrader till exempel i videografiska
episoder. Detta leder till att datamingden tende-
rar att bli ansenlig i videografiska studier.

For att fa insikt i den komplexa larprocessen
ar det alltsd nodvandigt att vara medveten om
den egna forforstaelsen och vilket rum for tolk-
ningar forforstielsen skapar (Odman, 1997).
Den 6kade kunskapen om smé barns kompetens
och begynnande forstaelse av fenomen i sin om-
varld 6ppnar ocksa for mojligheten att tolka
barns handlande (till exempel de tre pojkarnas
klossbyggande) som styrda av avsikter och stra-
van efter att skapa mening. Tolkningar ar pd sa
satt alltid kontextuella, bdde i vidare bemarkel-
se, sasom att handlingar sitts in i en pedagogisk
kontext, eller i en sniavare kontext, som till ex-
empel utgors av den fysiska miljé och samspelet
mellan manniskor i denna milj6 vid ett observe-
rat tillfalle.

Aubrey (2000) menar att tolkningar av man-
niskors liv bor kunna forstas pa samma sitt av
vem som helst annan 4n forskaren, dven den ob-
serverade sjalv. Med detta som forutsittning for
tillforlitliga tolkningar blir svarigheterna nar det
galler smabarnsforskning alltfor stora, eftersom
deltagarna sjalva inte alltid forstar inneborden
av att bli observerade. Manga forskare viljer
darfor att diskutera sina tolkningar med andra
forskare som dr insatta i forskningsomradet och
dven i det metodiska forfaringssittet. Aven har
uppkommer skillnader i tolkningar och forska-
ren kan i och med dessa uppticka egna forutfat-
tade meningar eller tolkningar som komplette-
rar eller motsidger den egna tolkningen. Ulewicz
och Beatty (2001) varnar daremot for bristande
insikter i kulturella och sociala aspekter av ob-
serverade situationer, eftersom upprepade ob-
servationer av till exempel en grupp barn kan ge
observatoren en kdnsla av att forsta och vara en
del av det som sker, vilket i sjalva verket kan f6-
ra med sig att observatoren drar forhastade slut-
satser och gor tolkningar som strider mot out-
sagda kulturella normer eller regler. Ett sdtt att
undvika 6vergeneralisering kan vara att fordju-
pa den kontextuella analysen, till exempel med
annan insamlad data sasom filtanteckningar, in-
tervjuer eller analys av den omgivande miljon

och betydelsebiarande dokument. Beroende pa
syftet med en studie ar situerandet av kontext
ddarmed mer eller mindre relevant.

Med videografin som metodologisk ansats be-
skrivs handlingar, utsagor och hiandelser i natur-
liga sammanhang, men 6ppnar for mojligheten
att tolka inte bara den direkt observerbara kon-
texten utan ocksa i vidare bemarkelse, sisom en
pedagogisk, matematisk, spraklig eller annan
utvald kontext och tolkningsram dir innebord
och meningsskapande kan uttolkas. Sanningen i
en tolkning ar pd sa satt beroende av att kontext
och perspektiv ar tydliga och tolkningarna ma
vara overtygande tills ndgon presenterar en ny,
och mer overtygande tolkning baserad pa ny
kunskap eller fordjupad forstaelse. Trovardighe-
ten i kvalitativa studier 4r enligt Larsson (2005)
beroende av att tolkarens forforstaelse gors syn-
lig och da dven ur vilket perspektiv tolkningarna
gors. Den epistemologiska forankringen ar séle-
des en betydelsefull del i sdvil analys som redo-
visning.

FRAN BILD TILL TEXT

Ord och mening kan inte sdgas vara samma sak,
ej heller i videografiska studier. Men for att sak-
ra tillforlitligheten i en analys, 4r det av stor vikt
att lasaren erbjuds en beskrivning av en observe-
rad episod i ord, utan forskarens forutfattade
meningar och firdiga tolkningar. Det dr en vi-
sentlig skillnad mellan beskrivningen ”Otto
stracker sig efter en tom kopp pa bordet, for den
till munnen och gor ett sorplande ljud” och tolk-
ningen ”Otto stracker sig efter en kopp och lat-
sas dricka”. I den forra beskrivs handelseforlop-
pet steg for steg sa som det observeras och
dokumenteras med videokamera. I den andra
tolkas barnets avsikter och intentioner, dir det
ar av storsta vikt att dokumentationen och be-
skrivningen foljer barnets avsiktliga handlingar
fran borjan till slut. Forskaren kan da till exem-
pel dra slutsatsen att barnet i sin lek har férma-
ga att ta en roll och forestilla sig skeenden som
barnet tidigare erfarit utanfor den aktuella situ-
ationen.

Det dr av betydelse att ocksa komma ihag att
redan i beskrivningen av skeendena som fors
over till skriven text gors ett urval och en tolk-
ning av vad som ar relevant att lyfta fram. En
noggrann och kritisk avvagning dr darfor nod-
viandig att gora. Detta for att inte utelamna rele-
vanta hiandelser men 4dnda inte fora in detaljer i
beskrivningen som inte direkt beror den process
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som star i fokus for analysen. Speciellt i studiet
av barn som deltar i pedagogisk verksamhet
ror sig barn ofta i samma rum dven om de inte
engagerar sig i samma aktiviteter. Ett sitt att
komma ifran dilemmat om vad som tas med och
vad som lamnas bort i den inledande textoverfo-
ringen kunde vara att anamma Tragetons for-
slag om videoobservation som forskningsrap-
port (2009). Enligt Trageton bor forskaren
kunna presentera det oredigerade materialet
som sadant for den som tar del av forsknings-
rapporten. Forslaget torde dock stota pa saval
praktiska som etiska problem, dven om det ar
innovativt och tankvart. Videon mojliggor ju
tolkning av olika perspektiv som framtrader i en
och samma hindelse, samtidigt som kdrnan i
forskningssyftet latt gar forlorad nar multipla
perspektiv ar mojliga att beakta och tolka. Alla
perspektiv dr inte nodvandigtvis relevanta for
forskningen ifrdga och en noggrann avgransning
i vad som ingdr i en episod ar dirmed viktig att
gora.

ETISKA OVERVAGANDEN
I all forskning bor en etisk grund finnas som dels
satter upp ramarna for vad som studeras, hur
fenomenet undersoks och dels pa vilket sitt
forskningsresultaten rapporteras. De etiska
overviagandena sker alltsa pa flera nivaer och
bor beaktas genomgaende i hela forskningspro-
cessen. I synnerhet giller detta smabarnsforsk-
ning dir deltagarna inte alltid sjdlva ar medvet-
na om vad de deltar i och vad som ir etiskt
riktigt forfaringssatt gentemot andra manniskor.
Det som vanligtvis beaktas i forsta hand ar att
deltagarna informeras och ger sitt medgivande
till att delta i en studie. Vuxna manniskor antas
vara kapabla att ta beslut som ror dem sjilva
och eget deltagande, till exempel ifraga om att
bli observerade och dokumenterade i sitt arbete
med barn. Video ar ett starkt verktyg som kan
avsloja oreflekterade handlingar men ocksa
oppnar for ypperliga mojligheter till analys och
vidare utveckling av pedagogisk praxis. Ofta ar
det i forskarens intresse att kunna visa delar ur
datamaterialet for en storre publik, men detta ar
kanhidnda inte ndgot som observerade deltagare
sjdlvklart staller upp pa (Ulewicz & Beatty,
2001). Naturligtvis dr detta en aspekt av etik i
forskning som bor respekteras, for vetenskaplig-
hetens och framtida forsknings skull.

Fragan om deltagande 4r daremot svirare nar
det galler sma barn. I princip bor ocksa barn fa

mojlighet att neka eller godkinna sitt deltagan-
de i forskningsprojekt. FN:s barnkonvention
(United Nations, 1989) kan mycket vl fungera
som ett redskap for smabarnsforskarens etiska
overviaganden. Konventionen faststiller att de
som arbetar med och tar beslut som beror bar-
net alltid ska se till barnets basta (artikel 5).
Beteenden som skadar eller hindrar barns ut-
veckling dr saledes inte etiskt riktiga. Den video-
grafiska forskaren stills har ibland infor etiska
dilemman. Om avsikten ar att inte avbryta eller
delta i barns aktiviteter kan situationer anda
uppkomma som uppfattas vara farliga eller till
och med livshotande. I sddana fall bor det etiskt
riktiga 6verviga forskningssyftet och forskaren
ingripa, till exempel om ett barn sitter nagot i
munnen som kan ge upphov till kvavning. For
att i mesta mojliga man undvika siadana dilem-
man kan forskaren och de vuxna som arbetar el-
ler har vardnaden om barnen diskutera dilem-
mat for att inga missforstind om ansvarsfrigan
uppstar. Forskaren bor alltsa inte uppfattas som
en i personalen, dven om forskaren har ett med-
manskligt ansvar som vuxen gentemot barn i
allmanhet.

Ifrdga om barns ritt att bli tillfragade och att
deras dsikt respekteras (United Nations, 1989,
artikel 12) kan ocksa svarigheter i smibarns-
forskningen uppsta. Johansson (2003) menar att
barn inte har de kunskaper och erfarenheter
som vuxna har om vad forskning och deltagan-
de innebir och de befinner sig darfor i en under-
ordnad situation. Aubrey (2000) havdar att
barn i de yngre aldrarna ofta gor sa som de tror
att det forvantas av dem. Barn kan inte heller
forvantas forsta inneborden av att delta i forsk-
ning och bli dokumenterade pa video. Det dr da
foraldrarna som far ta beslut om sina barns del-
tagande eller ej. Forskarens ansvar ar da att for-
sikra att de som blir dokumenterade (och deras
vardnadshavare) kan kdnna sig trygga i att data-
materialet anvands och forvaras pa ett riktigt
satt. I synnerhet nar riktigt sma barn studeras,
ar det manga ganger inte mojligt att ens be om
deras tillstind. Vuxna kan inte heller veta hur
dessa barn framledes kommer att stilla sig till
sitt deltagande. Johansson (2003) menar att det-
ta kraver extra kanslighet och hiansyn i saval da-
tainsamling som resultatredovisning.

Ett vetenskapligt forfaringssatt torde ocksa
innebira medvetenhet och uppmarksamhet pa
etiska fragor i forskningsprocessen. Aubrey
(2000) menar att detta tar sig uttryck i att fors-
karen striavar efter att handla respektfullt gente-
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mot de som deltar i ett forskningsprojekt. Fors-
karen staller sig till exempel frigan om hon eller
han skulle 6nska att sjalv bli utsatt for detsam-
ma om situationerna var de omvinda. Ett sdtt
att bevara manniskors integritet dr att garantera
dem anonymitet. Ofta fingeras deltagarnas
namn, men dar studier genomfors i mindre sam-
hillen eller inom minoritetsgrupper kan detalje-
rade beskrivningar av miljoer och andra om-
standigheter gora att personer eller grupper
kanns igen. Forskaren bor da avgora hur nog-
grann miljobeskrivningen bor vara for att lasa-
ren inte ska tappa i kontextforstaelse men inte
heller latt kunna avsloja identiteten pa deltagare
i en studie.

SAMMANFATTANDE DISKUSSION
Den videografiska ansatsens syfte ar att beskriva
och tolka inneb6rden i manskliga handlingar i
de naturliga ssmmanhang som de forekommer.
En videografisk ansats synes sdledes lampa sig
val for studier av barns moten med sin omvarld
eftersom det ur en och samma episod kan synlig-
goras flera betydelsefulla aspekter dn vad 6gat
uppfattar i stunden. Enligt Johansson (2003)
kan kameran dock latt bli integritetskrankande.
Den som observerar kan dven upplevas vara
franvarande och fragan dr om det medfor att
observatoren ar distanserad till barns livsvarld
och de tolkningar som gors sa att sidga ur barns
perspektiv? Forskarens uppgift ar diremot an-
norlunda an till exempel foralderns eller peda-
gogens. Forskarens uppdrag ar deskriptivt och
analytiskt, vilket i sig innebar ett visst avstands-
tagande. Videon ar ett starkt verktyg for doku-
mentation och bor anvindas respektfullt, men
dess styrka som grund for analys och tolkning
av manniskors erfarande och fordjupad forstael-
se av for givet tagna fenomen dr oemotsagd.
Larprocessen antas omfatta ett komplext sam-
spel mellan manniska och fenomen som kan
studeras och tolkas inom ramarna for en video-
grafisk episod. Larandet kan inte skiljas fran
kontexten och inte heller fran den innebord ett
fenomen har for den lirande individen. Video-
grafin gor det mojligt att lyfta fram och beskriva
detta samspel och denna komplexitet.
Videografin kan mycket vil stoda Odmans
(1997) existentiella hermeneutik, dair strivan ef-
ter att forsta fenomen i de sammanhang de exis-
terar och forsiggar ar av betydelse. I det video-
grafiska studiet av sma barn stravar ocksa
forskaren att forstd barn i den varld de moter,

utforskar och bildar sig en uppfattning av. Dire-
mot har forskaren alltid ett annat kontextuellt
perspektiv dn det observerade barnet, i och med
de tolkningsramar som hon eller han utgar fran.
Tolkningsramarna utgors da av forforstaelse,
samlad kunskap och erfarenheter. Det handlar
inte direkt om att ”leva sig in” i en annans exis-
tens utan att noggrant beakta de betingelser som
rader vid ett visst tillfalle och forstd skeenden
som helhet. Pa sa sitt gynnar den videografiska
ansatsen tolkningarna eftersom forskaren har
mojlighet att se larandemojligheterna och sjalva
larprocessen som barnet knappast sjalv kan re-
flektera over i stunden. Skiljelinjen men ocksa
samstammigheten mellan forskarens och den
studerade personens perspektiv, blir da den kri-
tiska punkten i reliabilitets- och validitetsdiskus-
sionen.

Som metodologisk ansats, i savil praktisk
verksamhet som i forskning, torde videografin
limpa sig utmarkt i och med mojligheterna att
tolka for givet tagna skeenden, inneborder och
meningsskapande samt att beakta flera perspek-
tiv ocksa pa olika nivder i komplexa larandepro-
cesser.
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