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Abstract: The aim of this article is to describe and analyze how preschool teacher’s ways to communicate with
the youngest children in preschool contributes to conditions for children's learning. Data has been gathered from
four Swedish preschools where observations were conducted to study teachers' communication with 1-3 year old
children. The results of the study showed qualitative differences in teachers’ communication about a content.
One conclusion is that a broad repertoire of ways to communicate seems to favor conditions for children as
actors to jointly expand the content in focus. Another conclusion is that the repertoire of children's actions and
expressions made possible appears to be related to qualitative differences in teachers’ communication.

Keywords: preschool teacher, children’s perspectives, communication, conditions for learning discursive
consciousness.

Sammandrag: Syftet med denna artikel &r att beskriva och analysera hur forskolldrares sdtt att kommunicera med
de yngsta barnen i forskolan bidrar till villkor for barns larande. Datamaterialet ar fran fyra svenska forskolor dar
en observationsstudie genomforts av larares kommunikation med 1-3 ariga barn. Resultaten fran studien visar
kvalitativa skillnader i ldrarnas kommunikation om olika innehall. En slutsats ar att en kvalitativ kategori dar en
bred repertoar av sétt att kommunicera anvinds av ldraren tycks gynna forutsittningarna for aktorerna att
gemensamt utvidga innehallet i kommunikationen. En annan slutsats &r att den repertoar av barns aktorskap och
uttryckssétt som mojliggors forefaller vara relaterad till kvalitativa skillnader i larares repertoar av
kommunikation=

Nyckelord: forskolldrare, barns perspektiv, kommunikation, yngre barns larande, diskursivt medvetande.
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Inledning

I den reviderade nationella liroplanen for svensk forskola (Skolverket, 2010) har lirarna’ i forskolan
alagts ett sérskilt ansvar for att den pedagogiska verksamheten ska utformas och genomforas pa ett sétt
som dr forenligt med intentionerna. I en tidigare intervjustudie (Author, 2011), grundad i ett vidgat
laroplansbegrepp (Gundem, 1997; Vallberg Roth, 2001), visar resultaten bland annat att den l4droplan
for de yngsta som beskrivs av ldrare i forskolan, karakteriseras av nuets didaktik (Jonsson, 2011) och
ett starkt barnperspektiv (Sommer, Pramling Samuelsson, & Hundeide, 2010). Det ger indikationer om
att den pedagogiska verksamheten utformas utifran tillfalligt rddande forutséttningar, dér barns
intresse och behov bestimmer innehéllet i verksamheten, mer dn det aktuella styrdokumentet
(Skolverket, 2010). En efterfoljande fallstudie (Jonsson & Williams, 2012) byggd pa videodata pekar
pa en delvis annan bild vad géller barnperspektivet. I denna studie framstar forskoleverksamheten som
inkluderande for alla barn men fragmentariserad och ldrarcentrerad nédr det kommer till ldrares
kommunikation med barnen. I tva av Skolinspektionens senare granskningar av svensk forskola visar
man att arbetet med barns ldarande i flera fall fortfarande framstar som ogenomtinkt och oreflekterat
(Skolinspektionen, 2011), och att: ”Personalens forhallningssitt, kunskap och medvetenhet i
forhéllande till uppdraget behdver utvecklas pd manga forskolor.” (Skolinspektionen, 2012, s. 7).
Dartill sdgs att: ... granskningen inte ndrmare foljt arbetet med de allra yngsta barnen, 1-2-aringar, av
praktiska och tidsméssiga skil, trots att den aldersgruppen ar mycket angeldgen att ocksa folja utifran
pedagogiska forhéllningssétt” (ibid., s. 62). Da fler barn dn nagonsin i dldrarna 1-3 ar har rétt till
forskola (Skollagen, 2013) och tillbringar mer av sin barndom inom férskolan (Skolverket, 2012)
framstar det som angelédget att studera hur forskolans ldrare bidrar till villkor for ldrande avseende de
yngsta barnen. Ett sitt att synliggora larares pedagogiska forhallningssitt ar att studera det i
forhallande till specificerade innehéllsomraden. Exempel pa sddan forskning om de yngre
forskolebarnen har fokuserat kommunikation om kunskapsinnehall som matematik, fostran,
sprakutveckling och konflikter (Bjorklund, 2007; Emilson, 2008; Gjems, 2011; Singer & Hannikainen,
2002). Studien som bildar underlag f6r denna artikel fokuserar kommunikation mellan larare och barn
kring olika innehéllsaspekter i forskolevardagen. Artikelns syfte ar darfor att beskriva och analysera
hur larares sitt att kommunicera med barn i férskolan bidrar till villkor for de yngsta barnens ldrande.
Utgéngspunkten for den studie som ligger till grund for artikeln &r observationer gjorda i svensk
forskola dér nagra larares kommunikation med barn i aldrarna 1-3 &r har studerats.

Teoretiskt ramverk
Kommunikation beskrivs som en central foreteelse nér det géller larares arbete i forskolan, (Snow,
2000) och anses ddrmed centralt dven for att kommunicera olika innehéll genom végledande samspel
(Hundeide, 2001). Vigledande samspel som kommunikation bygger pa ett forhallningssitt dir empati,
lyhordhet och dmsesidighet utgér en medveten, f6ljsam pedagogik. Fokus i denna studie ligger pa
kommunikationen mellan ldrare och de yngsta barnen i férskolan, dir de didaktiska vad- och hur-
fragorna har betydelse for villkoren for larande. Det &r saledes inte ldrandet i sig som studeras utan hur
innehéll och metoder framstar i larares kommunikation med barnen och darmed ger olika
forutsattningar for vad som gors mojligt att 1ara. De innehallsaspekter som avses i denna artikel har en
bred tolkning och innefattar savil omsorg, lek och fostran som specifika &mnesinnehall (jfr
Skolverket, 2010). Metodfragan hur avgrinsas till hur ldrare kommunicerar med de yngsta barnen.
Studiens resultat diskuteras relaterat till utvecklingspedagogik (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003) dér barn ses som kompetenta och aktiva och med réttigheter att bli tagna pa

' denna studie fokuseras de pedagogiskt hogskoleutbildade lirarna i forskolan. Lérare och forskollirare anvinds synonymit.
Valet av denna yrkeskategori hor samman med det fortydligade pedagogiska ansvar de fatt genom den reviderade laroplanen
(Skolverket, 2010), 4ven om jag dr medveten om hela arbetslagets betydelse for verksamhetens utformning.
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allvar samtidigt som virdet av vuxnas engagemang och ansvar i barns liv betonas. Inom
utvecklingspedagogiken podngteras barns mdjlighet till 1irande, d& de ges utrymme till delaktighet
genom att tala och reflektera tillsammans med andra barn och vuxna och att ta del av andras
erfarenheter. Léraren anses viktig for att bade finga och skapa potentiella ldrandesituationer (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

De villkor for ldrande som larare bidrar till att forma i forskolan relateras till Giddens
struktureringsteori (Giddens, 1984). Teorin bygger pa att mer eller mindre varaktiga sociala
institutioner, (som exempelvis forskolor), och strukturer (som laroplaner), skapas och vidmakthalls i
dagliga sociala interaktioner mellan aktérer (som kommunikation mellan ldrare och barn). I
struktureringsteorin framhalls ménniskan som en kompetent och reflexiv aktdor med en betydande
forméga att reglera sina handlingar. Handlingarna styrs emellertid av mer eller mindre medvetna
motiv, vilka i viss mén kan forskjutas och foridndras mellan att vara praktiskt och diskursivt medvetna’.
Det praktiskt medvetna anvénds i vardagen utan att ménniskan reflekterar Gver varfor man gor nagot
eller hur man bér sig at, som i artikeln kan vara exempel pd kommunikation mellan larare och barn.
Samspel struktureras da utifran en tyst kunskap som innebdér att man inte funderar 6ver vad som far
vardagen att fungera. Det diskursivt medvetna sitts igdng nir man reflekterar 6ver och diskuterar det
man gor och séger, vilket kan innebéra att man forandrar sina handlingar och samspelsmonster (ibid.).
I den gjorda studien relateras detta till l4rare i forskolan, vars arbete styrs av en laroplan. Samtidigt
finns ett handlingsutrymme, dir lararens egna erfarenheter, kunskaper och preferenser, tillsammans
med strukturella forutséttningar, bidrar till mer eller mindre medvetna innehall och avgrinsningar for
de villkor som struktureras. Larare med kvalificerade kunskaper, och en formaga till diskursivt
medvetande, tolkas foljaktligen som reflexiva aktdrer med mdjlighet att gora skillnad, dels vad giller
forskolans innehallsfragor, dels vad géller barns aktdrskap runt ett innehéll. Begreppen
kommunikation och interaktion ges i denna studie likartade betydelser i den meningen att bada handlar
om ménniskors samspel och mellanménskliga uttryck. En ldrares kommunikation i syfte att ge de
yngsta barnen i forskolan goda villkor for larande utgdér exempel pa detta.

Liirarens betydelse for barns lirande
Larares betydelse kan beskrivas som att lararen som aktdr bidrar till och ansvarar for de sammanhang
dar barn tar initiativ till att vara med eller bjuds in som aktdrer. Internationella studier pekar pa att
larares attityder, erfarenheter och kunskaper paverkar majligheter for barns deltagande och féormaga
till egna uttryck och egen forstaelse (Berthelsen & Brownlee, 2007; Dalli, White, Rockel, Duhn, &
Buchanan, 2011). Vidare visar forskning att ldrares kunskapssyn &r relaterad till det som de anser vara
relevant kunskap i potentiella lirandesituationer (Chan & Elliott, 2004). Aven svensk forskning visar
betydelsen av ldrares ansvar for och medverkan till att pedagogisk dialog kommer till stdnd i
kommunikativa méten (Johansson, 2011). De yngsta barnen visar sin kompetens i férskolan men
riskerar att bli missforstddda om de inte omges av observanta, kunniga vuxna (Lindahl, 1995). Utifran
dessa studier framstér lararens formaga att forstd och ta tillvara barns uttryckssétt som nira forknippat
med ansvaret att vilja relevant kunskapsinnehall i férskolan. I den meningen &r ldrares sétt att
kommunicera ett innehall centralt, da det finns ett betydande handlingsutrymme inbyggt i
formuleringarna i forskolans ldroplan (Skolverket, 2010). Det kan ge forskolans larare otaliga
tolkningsmdjligheter av strivansmaélen och hur de ska kommuniceras och relateras till barns
perspektiv, vilket i sin tur paverkar vad barn erbjuds att lara under sin tid i férskolan.

Dalli (2008) pekar pa behovet av professionalism, dér tre teman anses bade 6nskvirda och
mojliga att forverkliga i forskolan. Det forsta handlar om vikten av pedagogiska strategier
innehéllande ldrares lyssnande, engagemang och intoning i barns vérld. Det andra rymmer

2 Giddens beskriver dven omedvetna motiv, vilket inte ansetts anvandbart hir.

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 12(7), p. 1-16, 2016 ISSN 1890-9167 3



AGNETA JONSSON

professionella innehallskunskaper som kontinuerligt utvecklas och blir foremal for reflektion, medan
det tredje innefattar virdet av samverkan, savil inom, som utanfor forskoleverksamheten (ibid.).
Johansson (2011) visar att ldrare har olika strategier for att stodja sprakliga samspel med barnen, dér
strategin samtal i vardagen visar dialoger som bekriftar, utvidgar respektive gar bortom hir och nu.
Lararens betydelse som drivande, lyhord kraft i samtal med de yngsta synliggdrs hér. I forskning kring
barns réttigheter till deltagande och ldrande i australiensiska “child care-programs” (Berthelsen &
Brownlee, 2005), lyfts bade barns sjdlvstindiga ldrande och barns lirande tillsammans med andra
fram. Lararen beskrivs hdr som en samarbetspartner med ansvar att mojliggora barns aktiva deltagande
i larande. Aven studier med fokus pa omsorgen om de yngsta barnen redovisar resultat dir dmsesidig
interaktion visar sig vara kérnan i god omsorgskvalitet (Rolfe, Nyland, & Morda, 2002). Vidare pekar
longitudinell storskalig forskning (Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford, & Taggart, 2010) pa
lararens betydelse for verksamhetens kvalitet, och dirmed for barns ldrande och utveckling.

Sammantaget visar tidigare studier en bild dér villkor for barns larande starkt paverkas av
hur-aspekten, med andra ord pd vilka sdtt larare bidrar till att skapa de laroplaner som framtréader i
forskolan. Lararen framstar som navet i verksamheten sett utifran savél det formulerade
laroplansuppdraget (Skolverket, 2010), som utifran den kommunikation som iscensitts i pedagogiska
verksamheter (Snow, 2000). Forskning om hur sddan kommunikation med de yngsta barnen kan te sig
kring forskolans vardagligt forekommande innehallsaspekter dr begrinsad. Med detta sagt syftar denna
artikel till att beskriva och analysera hur larares satt att kommunicera med barn i forskolan bidrar till
villkor for de yngsta barnens ldrande. Fokus riktas darfér mot kommunikationens didaktiska vad- och
hur fragor, inte mot barns faktiska larande. En precisering gors genom forskningsfragan: Hur
kommunicerar ldrare olika innehall med 1-3-ariga barn i férskolan?

Metod och genomforande

Syfte och forskningsfrdga pekar mot behovet av en metodologi med méojlighet att synliggdra och tolka
(Alvesson & Skoldberg, 2008) hur kommunikation om olika kunskapsinnehéll kommer till uttryck
mellan ldrare och barn. Det empiriska material som denna artikel bygger pa bestar av
videoobservationer av fyra lirare som arbetar pa fyra svenska forskolors sméabarnsavdelningar for 1-3-
aringar. Det motiveras av att det visuella och det auditiva i videoupptagning ger mojligheter att studera
och tolka innehéllsaspekter sdvil som riktning och tillvaratagande av barns erfarenheter i
kommunikationen mellan larare och barn. Utifran antagandet att kommunikation som villkor for
larande dr ndgot som stindigt forekommer mellan forskolans aktorer i den vardagliga verksamheten,
framstod det som rimligt att f6lja ldrare under lingre sekvenser av arbetet, istéllet for att sétta pa
kameran vid specifika tillfallen. Observationsmetoden &r inspirerad av Czarniawska (2007), och
innebér att man vid observationen fokuserar pa en person som foljs och filmas, sé kallad skuggning.
Forskarrollen innebar att pd néra hall skugga de fyra utvalda ldrarna i den vardagliga verksamheten
och filma den kommunikation som forsiggick mellan dessa ldrare och barn. Observationerna gjordes
en dag vardera hos varje ldrare mellan 3-4 timmar under dagens mest aktiva tid. I dessa fyra forskolor
innebar mellan klockan 8.00 och 12.30. I fokus var den verbala kommunikationen, men viss
uppmaérksamhet fastes dven vid blick- och kroppsorientering (Goodwin, 1981; Streeck, 1995) som
bidrog till tolkningen av den kommunikation som analyserades. Det innebar i studien att viss
kommunikation har noterats nér larare och barn ser pa varandra eller ror vid varandra; ibland med och
ibland utan verbal kommunikation. Fér &ndamalet anvéndes en handhallen kamera med mikrofon.
Enligt Heikkild och Sahlstrom (2003) ldmpar sig denna kombination for ljud- och bildupptagning i
mindre grupp. Bild och ljud kunde f6ljas sdvil utomhus som inomhus, 4ven om det vid nagra tillfdllen
var svart att uppfatta ljud da talade roster blandades med varandra.
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Etiska aspekter

Etikfragor i forskningens alla skeenden ar av avgorande betydelse (Vetenskapsradet, 2002), och i
synnerhet nir den innefattar personer som, likt de yngsta barnen, inte kan fora sin egen talan eller
bedoma eventuella forskningskonsekvenser (Heikkild & Sahlstrom, 2003). Muntligt samtycke gavs av
alla forskolechefer, medan de observerade lararna, personal i deras arbetslag, samt barnens forildrar,
informerades och gav sitt samtycke via en sérskilt utformad blankett. Barnens samtycke forsokte jag
visa lyhordhet for och ta hansyn till i de filmade situationerna. Det kunde betyda att jag som forskare
ibland var tvungen att avsta fran att filma av etiska skil oavsett det forskningsvérde som fanns i
situationen. Exempelvis kunde det handla om nar férdldrarna ldmnade barnen pa foérskolan,
toalettbestyr, handelser med starka emotionella uttryck, eller situationer dir de involverade pa nagot
sitt visade motstand att delta.

Forskaren maste ocksa ta hdnsyn till de maktrelationer som uppstar mellan den som
betraktar och de som blir betraktade (Lindgren & Sparrman, 2003). Som betraktare innebar den
makten ett ansvar att sa langt mdjligt informera dem som blir betraktade om mina intentioner och att
folja dessa bade fore, under och efter sjdlva datainsamlingen, i syfte att inte missbruka den
overordning som ingar i forskarrollen. Mitt sitt att hantera detta forutom ovan beskrivna samtycke och
stravan efter lyhordhet var att for barnen beritta mitt namn och att jag var dir for att filma lararen. Jag
har 4ven anonymiserat barnen genom att ge dem andra namn i de utdrag som aterges i artikeln.

Urval och analys

De fyra ldrare som ingick i studien deltog alla i en tidigare intervjustudie (Jonsson, 2011) med 15
larare och var de som stannat kvar i arbete med forskolans yngsta barn i dldrarna 1-3 ar. De fyra
lararna arbetade pa olika forskolor men gemensamt var att alla forskolor hade fyra avdelningar eller
fler. Tva larare hade mindre &n 10 ars erfarenhet i yrket och tva hade mer dn 20 ars erfarenhet. Tre
larare dr kvinnor och en dr man. En av lararna har vidareutbildning till specialpedagog. De arbetade
vid tillfallet i arbetslag med 1-3 arbetskamrater; barnskdtare och/eller forskollarare, och barngrupperna
hade mellan 10-14 barn.

Maltider och samvaro med lekmojligheter representerar stora delar av vad forskolornas
verksamheter bestod av under de timmar som filmades. Det 12 timmar och 44 minuter langa
filmmaterialet borjade bearbetas genom en kvalitativ analys med induktiv ansats (Fejes & Thornberg,
2009). Det innebar att jag forst sag och lyssnade igenom filmsekvenserna i sin helhet medan korta
fraser antecknades ur kommunikationen mellan lirare och barn. I detta skede, delades
kommunikationen upp i "ldrare sdger”, “ldrare gor”, barn sidger” och “barn gor”, relaterat till
forskningsfragorna.

I ndsta analyssteg identifierades olikheter i larares sétt att kommunicera med barnen. Det
innebar att innebdrder, tilltal och forhallningssatt i form av verbalt sprak och visst kroppssprak
transkriberades, tolkades, omtolkades och grupperades i uppséttningar; repertoarer, utifran sina
likheter och olikheter. Av det totala materialet transkriberades 16 situationer, vilka var mellan 3-20
minuter ldnga. De valdes for att de ansags representera sérskilt illustrativa exempel pa sitt att
kommunicera repertoarer och dr hamtade fran maltider och samvaro utomhus och inomhus. Féljande
repertoar av kommunikation identifierades och inneboérden forklaras samtidigt:

*  uppmaning —séger till ndgon att gora eller sidga nagot

*  konstaterande —pastar nagot

* frdga —en uttalad fraga eller en fragande betoning i rosten

*  aktiv handling —agerar pa nagot sitt, vilket inkluderar att se, lyssna och samtala
*  aktiv dvertagande handling —tar 6ver det ndgon gor
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* erbjudande handling —ricker fram nidgot mot en eller flera andra
* upprepning —gor eller sdger samma sak som en eller flera andra just gjort

Analysen var framst kopplad till den verbala kommunikation som férekom mellan ldrare och barn,
men omfattade i viss man dven icke-verbala uttryck och kommunikativa handlingar som exempelvis
att se, lyssna, peka, att le stort mot nagon eller att erbjuda nagot genom att ricka fram det mot nagon.

Analysen inriktades sedan pa att urskilja kvalitativt skilda kategorier med hjélp av Shiers
teorimodell om barns deltagande (Shier, 2001).> Denna modell har sin bas i FN:s barnkonvention och
kan beskrivas i fem steg; (a) barns roster blir lyssnade till; (b) barn far stdd i att séga sin mening; (c)
barns perspektiv beaktas; (d) barn far delta i beslut, och; (e) barn delar savil paverkansmdojlighet som
ansvar med vuxna. Med Shiers teori som grund skiljer studiens analysverktyg ut tre kategorier i den
kommunikation som forekommer. Olikheterna mellan kategorierna beskrivs som kvalitativa skillnader
och ligger till grund for kategoriernas rubriker i resultatdelen.

1. Léiraren lyssnar och riktar sig mot. Att lyssna innebir hir att 1ata barn uttrycka sig dven om inte
alltid respons ges eller gensvar invéntas. Att rikta sig mot innefattar att se barn genom att bade att tala
till och att tala med. Se ovan Shiers steg (a), barns roster blir lyssnade till.

2. Ldraren lyssnar, riktar sig mot och bekrdftar/upprepar barns uttryck. Barn uttrycker sig och far
stod 1 att sdga sin mening genom lararens lyssnande och bekriftelse. Se ovan steg (b), barn far stod i
att sdga sin mening.

3. Ldraren lyssnar, samtalar med och beaktar barns uttryck genom att ge forutsdttningar for
utvidgning av innehdllet i kommunikationen. Utvidgning anvénds hér i betydelsen att 1drare eller barn
Oppnar upp for ytterligare sétt att tala om eller pa annat sétt hantera innehallet som kommuniceras. Det
kan ocksa handla om att ldrare eller barn bjuder in fler barn i kommunikationen. Se ovan steg (c),
barns perspektiv beaktas och ligger till grund for det innehall som avhandlas i kommunikationen,
vilket hér ses som aspekter av att (d), delta i beslut, och (e), dela paverkansméojlighet och ansvar med
vuxna.

De tre kategorierna bygger alltsd pa delvis samma grund i det att lyssnande, blick och tal finns med i
alla, medan de likt Shiers modell (2001) innehaller en progression i barns deltagande. Progressionen
ses pa sa sitt att dimensioner tillkommer eller fordndras i kategori 2 och 3. Jamfort med kategori 1
lyssnar och riktar sig mot, tillkommer i kategori 2 bekrdftar/upprepar barns uttryck. 1 kategori 3 fors
ett samtal ddir barns uttryck beaktas, samt dessutom utvidgas eller fordjupas.

I en avslutande analys kvantifierades repertoaren i en tabell* for att i varje kategori fa en
uppfattning om forekomsten av ldrares och barns respektive repertoarer. Vidare analyserades
forhéllandet mellan larares och barns repertoarer inom och mellan varje kategori. Viktigt att notera ar
att citaten i resultatdelen ska ses som representationer med kvalitativa skillnader i kommunikation som
kan forekomma hos alla ldrare i studien. De &r foljaktligen inte exempel pa att en specifik lirare
kommunicerar pa etf sitt.

Metodreflektioner
En forskningsmetod dér data samlas in genom att titt folja en annan person i dennes arbete har kravt
en del metodologiska dvervdganden. Johansson och White (2011) pekar pa att bilden av barn som inte

* Shiers modell har dven anvénts som analytisk utgdngspunkt i en studie om sma barns samlingsstunder (Eide, Os, &
Pramling Samuelsson, 2012).
* De tabeller som nimns &r endast arbetsmaterial.
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bryr sig om forskarens nirvaro méste nyanseras. Fragan &r i vilken utstrickning det dven giller vuxna,
som kanske inte har barns direkta uttryck, utan kan hélla inne nyfikenhet, eventuella fragor och
farhagor. Jag maste anta att de l4rare jag har foljt inte har varit helt opaverkade av min och kamerans
nirvaro, eftersom jag fanns med i deras omedelbara nérhet under 3-4 timmar under en dag. Det kan
ocksé ha kénts extra patagligt, d& avstandet oss emellan hela tiden var forhallandevis kort, mellan 1-3
meter. Vad géller barnen i denna studie, visade flera av dem nyfikenhet for badde mig och kameran,
medan andra inte faste nagon synlig uppmérksamhet vid situationen. Nagon form av paverkan finns
vid alla fordndringar i en kontext, 4ven om jag hir bedomer denna som nagot jag inte behovt forhalla
mig specifikt till i relation till analys och resultat. Alvesson och Kérreman (2004) tar upp att en texts
objektiva framstillning och vetenskapliga korrekthet alltid doljer delar av den forforstaelse forskaren
bar med sig i form av klass, kon, etnicitet och andra bias som exempelvis hor ihop med olika
livserfarenheter. Detta har bidragit till den omtolkning och re-analys av det empiriska materialet som
gjorts. Andra begrinsningar i studien handlar om empirins omfang relaterat till vilka slutsatser som
kan dras av resultaten. Det en kvalitativ studie likt denna kan bidra med 4r noggrannhet i den
vetenskapliga processen vilket ger tillforlitlighet i det som studerats. Det i sin tur ger forutséttningar
for belysning och kritisk granskning utifran forskningsfragorna, diremot utan ansprak pa
generalisering.

Resultat

I detta avsnitt presenteras resultat fran studien i form av tre kategorier som synliggor kvalitativa
skillnader i larares kommunikation av innehdll och i tillvaratagande av de yngsta barnens egna
uttryckssitt. Varje kategori presenteras med hjilp ett representativt exempel samt analys av kategorin.
Kategorierna bar rubrikerna; 1. Att rikta sig mot barn 2. Att upprepa och stédja barns uttryck, samt 3.
Att beakta barns uttryck och vidga ldrandeerbjudanden.

1. Att rikta sig mot barn

Denna kategori karakteriseras av mindre aktiva barn och en ldrare som kommunicerar
kunskapsinnehallet aktivt och riktat mot barn genom bade tal och handling. Innehéllet handlar fraimst
om den konkreta situation man befinner sig i. I denna kategori dominerar lararen och anvinder en
repertoar av kommunikation, dédr konstateranden, fragor, aktiv handling och dvertagande handling &r
mest forekommande. Barnens repertoar bestar av nagra konstateranden, ett fatal aktiva handlingar och
ibland en uppmaning. Exempel pa denna kategori utgors av en sekvens hamtad fran en lunch dar tre
barn mellan 2-3 ar, Edla, Bosse och Flora, just satt sig vid ett runt bord. Léararen (L) pratar med barnen
om méltiden och gér under tiden bakom dem och gor olika saker at var och en. I flera fall talar ldraren
till eller med ett barn, medan ett annat barn far hjalp med haklappen, stolen eller maten, oavsett om
han/hon gett uttryck for att behdva hjilp med detta eller inte.

L: Och du har hittat en potatis Flora? Kan du ldgga den p4 tallriken? (L gar
fram bakom Flora, tar hennes hand som héller en potatis med gaffel och styr
den mot tallriken.) S&, sé far du se om du kan dela den dér. (Flora foljer med i
rorelsen.) Saja.

L: Varsdgod Bosse. (L gar fram bakom, flyttar in stolen och sitter pa haklapp
samtidigt som L véander sig mot Edla.)

L: Kan du dela din potatis Edla?

Edla: Nej!

L: Ska jag hjédlpa dig? (Viander sig till Edla, knyter samtidigt haklappen pé
Bosse.)
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(Edla nickar.)

L: (L gar fram bakom Edla och delar potatisen.) Var den svar idag Edla? Du
brukar ju kunna dela dina potatisar eller hur?

Edla: Sas. (Jag tolkar det som en uppmaning att fa sés da hon tittar pa
sasskalen, men ldraren svarar som péa ett konstaterande.)

L: Ja Bosse han tar sas. Varsdgod Edla. (L har delat klart Edlas potatis.)L:
Dela till Flora med. (L gér fram bakom, flyttar in stolen och tar ver bestick
fran Flora som delar mat. L delar, lutande 6ver Flora.)

Sekvensen inleds med att lararen gar fram bakom Flora, tar hennes hand som héller en potatis med
gaffel och styr handen mot tallriken. Flora visar sig f6ljsam, men ges hér inget utrymme att agera
sjdlv. Kommunikationen sker oftast genom att ldraren star bakom det barn som samtalet riktas mot och
lararen tar flera beslut dir svar inte invéntas fran det barn det géller. Nar exempelvis Bosse och Flora
ska fa hjdlp att dela potatisen, tar lararen ver deras bestick bakifran, och nir Bosse senare i sekvensen
ska fa fisk (ej citerad hér) bestimmer ldraren hur mycket han ska fa, lagger upp fisken och delar den,
medan Bosse ér askadare. Alla barn vid bordet blir sedda och tilltalade, vilket kan tolkas som en idé
om inkludering som visat sig framtridande i kommunikation med de yngsta (Jonsson & Williams,
2012). Lararen lyssnar (Shier, 2001) och forefaller vara den som &r mest aktiv i situationen, medan
barnen till viss del framstar som passiviserade i bade ord och handling. Det bér drag av det som Bae
(2004) kallar narrow pattern, har 6versatt som snavt monster (for samspel och kommunikation). Ett
monster som kidnnetecknas av att liraren inte dr sd mottaglig for vad barn riktar sin uppmarksamhet
mot, utan tycks mer upptagen av sin egen idé av vad som ska ske. Som pedagogisk dialog (Johansson,
2011) betraktad &r ett vidgat samtal inte framtrddande i denna kommunikation. Det som
kommuniceras samtidigt i tal och handling har olika innehall och riktas mot olika barn, vilket kan
verka forvirrande for barns forstaelse. Utrymmet for barns egna uttrycksétt kan ses som begrénsat,
vilket sannolikt ocksé begriansar mojligheter till ett fordjupat larande (Johansson, 2011; Lindahl, 1995;
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Relaterat till Giddens medvetandenivaer (1984) kan
ovanstaende tolkas som en praktisk medvetandeniva, dir ldrarens oreflekterade handlingar intar en
central plats i interaktionen.

2. Att upprepa och stodja barns uttryck

Denna kategori kdnnetecknas av aktiva barn och en aktiv ldrare som i frdgor och upprepningar
reproducerar det innehall som barnen ger uttryck for. Lararen ser och bekriftar de barn som finns i
hennes nirhet, genom att se pd och kommunicera med dem var och en nér de tar kontakt. Daremot
framstar ldrarens repertoar som passiv i handling, med fa forsok att utvidga kunskapsinnehéll och
bemotande. Barnens repertoar visar aktiva barn i tal, men nagot mindre i handling. Barnen upprepar
samt utvidgar innehdllet och kommunikationen med sévil barn som ldrare. I citatet som representerar
kategorin kommunicerar ldraren (L), och tvéa barn, Eva 3 &r och Gustav 1,5 ar. Léraren sitter pa golvet
bredvid en bana av stora klossar som barnen byggt. Eva och Gustav star och gar vid banan.

Eva: Min spoke var hemma i mitt kok. Den var rosa.
L: Har du ett rosa spoke?

Eva: Mm.

L: Vad gor den hos dig da?

Eva: Den dr hemma nu.

L: Den 4r hemma nu. Mm.

Eva: Ska ta sonder den. (tar bort en kloss fran banan)
L: Ska du ta sénder den?
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Eva: Har mitt spoke. (pekar pa en kloss)

L: Ar det ditt spoke?

Eva: Gustavs. (pekar pa en annan kloss som hon tycks mena ar Gustavs)
L: Gustavs.

Eva: Ditt. (racker Gustav en kloss)

(L Ier stort och foljer med blicken)

(Gustav gar och tar mot klossen fran Eva)

Gustav: Mitt.

Léararen uppmérksammar och upprepar det korta innehéllet i det Gustav sdger nér han nappar pa Evas
idé att klossen ar ett spoke. Lararen bekriftar och upprepar ocksa néar Eva beréttar att hennes spoke ar
hemma nu genom att upprepa ”Den dr hemma nu. Mm...” Under en minut far barnen tillsammans nio
frigor’ av lararen dér sju av dem kan tolkas som retoriska pé si sitt att det barnen siger upprepas och
omvandlas till en friga (Jonsson & Williams, 2012; Fleer, 2003). Lérarens fragor och upprepningar
bidrar till bekriftelse, men i de flesta fall utan att leda innehallet vidare. I en av frdgorna skymtar en
mojlig stravan till utvidgning. Lararen fragar Eva: ”Vad gor den hos dig dd?” och undrar ddrmed négot
utdver upprepningar. Eva svarar med det hon sagt forut: att hennes spoke d4r hemma nu. En annan typ
av bekriftelse sker niar Eva ger Gustav klossen/spdket och lararen visar sitt gillande genom ett stort
leende, men utan att sdga nagot. Relaterat till Shiers (2001) nivéer av delaktighet framstér graden av
barns deltagande tydligare i kategori 2, dér deras uttryck uppmérksammas och upprepas av lararen. En
bekriftande atmosfar (Johansson, 2011), och empatisk narvaro (Emilson, 2008), tycks finnas i
kommunikationen. Kommunikationen kan i ovanstdende sekvens ségas uppmuntra barns lirande via
positiva, forstirkande gensvar och spréklig acceptans, men utvidgning av innehall och uttryckssétt
kommer mer fran ett av barnen dn fran ldraren. I situationen kan dven en riktning mot samlérande
(Williams, Sheridan, & Pramling Samuelsson, 2000) tolkas in, i det att barn uppmuntras nér de ser
utanfor sin egen sfar (t.ex. ndr Eva nimner Gustavs namn och riacker honom en kloss). En praktisk
medvetandenivé (Giddens, 1984) gor sig gillande via de upprepningar som léraren till synes
oreflekterat kommunicerar med olika barn. Lararens sétt att se, lyssna pa och bekréfta varje barn visas
genom fragor och engagemang, vilket utifran ett utvecklingspedagogiskt synsitt kan ségas finga
potentiella ldrandesituationer, mer dn att skapa nya (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

3. Att beakta barns uttryck och vidga lirandeerbjudanden

Kategorin visar interaktiva barn och larare dar kunskapsinnehdllet utvidgas genom bada de
involverade aktorerna. Bade larare och barn ar lika aktiva och repertoaren innefattar till skillnad fran
de andra kategorierna alla identifierade typer av kommunikation, utom oévertagande handling, (av
larare), och uppmaning, (av barn). Repertoaren visar en forhéllandevis rik méngd utvidgande
kommunikation, fran sévél larare som barn. En skillnad &r att larare utvidgar frimst genom
konstaterande, erbjudande handling och fragor, medan det av barn gors via konstaterande och aktiv
handling. | nedanstidende sekvens, som exemplifierar kategorin, har ldraren (L) initierat
kommunikation med Adrian som star framfor henne nér hon sitter pa golvet. Det borjar med att lararen
uppmarksammar att Adrian bér pé en bit leksaksstaket, vilket sedan utvecklas till att handla om djur
och antal. Tecken som stod® anvinds sporadiskt av liraren.

> Utdraget visar 30 sek med 4 av frigorna.

5 TSS skapades av vuxna som blivit déva i vuxen &lder utifrén ett behov av visuellt stod for att forsta tal.

TSS anvinds dé och dé av denna larare med alla de yngsta barnen pa forskolan. Tecken skrivs konventionellt med versaler da
tecken inte har en egen skriftform utan svenska ord 1anas for att Gversitta tecken. (se http://visriks.nu/index.php/om-vis/)
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L: Undrar vilka djur som ska bo hér i min hage? Jag tror att grisen far bo hér.
Adrian: Gris. (pekar)

L: Mm, grisen. (L gor teckensprak for ”gris” samt grymtar)
Adrian: (tar upp den, vinder och tittar) Under?

L: Ja vad &r dir under?

(inget svar, Adrian tar grisen fran L)

L: Du ville lana grisen ja. Hir var fler grisar.

(Adrian tar en av dem och vander och tittar)

L: En och en till. (tar fram tvd) S& manga grisar.

Adrian: (gar med grisen pa bordet) Dir. Tre.

L: Tva grisar. (tecken for ”tva”)

Adrian: Tre. (tar en till)

L: Och tre grisar.

Lararen ser Adrian med en bit staket i handen och undrar om han kanske vill bygga med detta och
tecknar samtidigt BY GGA med handen. Adrian nickar till svar och lararen pavisar mojligheten att
bygga antingen pa golvet eller pa bordet. Nar Adrian hittar ett djur far han fragan vad det ar for djur
och nér han sdger "hést ” bekriftar liraren det genom att siga samma sak och dessutom gora tecknet
for HAST. Nir han hoppar med hiisten p bordet och gor smackande ljud smackar liraren ocksd och
sdger leende med tolkad lekfullhet "hoppelopp ”. Kommunikationen utvidgas nir lararen éter
medvetandegor intresset for staket. Lararen uppmirksammar Adrian pé fler staket och hjélper honom
att sortera fram dem, och att fa 6verblick 6ver djuren genom att hélla ut dem pa bordet. Léraren tar upp
ett annat djur och visar en egen idé for hur man kan delta genom att tala om en egen hage ” och att
hon ska ha en ”gris ” som fér bo i den. Innebdrden i begreppen kan knytas till den konkreta kontexten
och utgdr samtidigt en utvidgning av innehéllet i kommunikationen som sker. Adrian blir intresserad
och upprepar gris och tittar under den. Lararen fragar vad det dr under, men Adrian svarar inte. Adrian
tar sedan grisen frén ldraren och ldraren samtycker genom att séga ”Du ville lana grisen ja. Hir var
flera grisar ”. De Overgéar sedan till att rikna och blir 6verens om antalet grisar. Sekvensen avslutas
genom att Adrian tycks leta efter ndgot och utan att sdga ndgot vrider ldraren pa bondgarden, vilket
tolkas som att hon underléttar for Adrian nér han letar. Jag forstar vidare kommunikationen i
ovanstdende sekvens som exempel pa vigledande samspel (Hundeide, 2001), och diskursivt
medvetande (Giddens, 1984), dér ldraren har en aktiv roll som reflexiv, tolkande, stédjande och
utvidgande samspelspartner. Den pedagogiska dialogen (Johansson, 2011) tycks hir priglas av
lararens medvetna nirvaro och en strévan efter att utvidga kommunikationen till ett dmsesidigt samtal
dér bada deltar och tar ansvar (Shier, 2001; Sylva et al., 2010). I motsats till kategori 1 kan
kommunikationen hér sdgas ha ett rymligt monster, 6versatt fran Bae (2004) spacious pattern, dér
lararen visar inlevelse och 6ppenhet for barnets signaler, samt en vilja att bidra till dmsesidighet och
fortsatt utveckling. Larandeerbjudanden kan hér forstas som en utvecklingspedagogisk idé om att
skapa, savil som finga situationer for lirande (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003), dven
om méngfalden av idéer och uttryckssitt blir férre i en-till-en-situationer som denna.

Sammanfattande resultatanalys

Ovanstaende utdrag &r alla exempel pd hur kommunikation mellan ldrare och barn och pa hur de bidrar
till villkor for barns ldrande. Larare som dr aktiva i bade tal och handling, ses i kategori 1 ta 6ver
kommunikationen och begrinsa barns mdjligheter att delta med egna uttryck, medan detta i kategori 3
bidrar till att inspirera och bjuda in barn att uttrycka sig kring ett gemensamt innehall. Barn kan 4 ena
sidan riskera att passiveras, likt i kategori 1, medan det & andra sidan kan, som i kategori 3, erbjudas
mojligheter att ta egna initiativ som utvidgar kommunikationen om innehallet i samspel med ldraren.
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Niér lararen anviander 6vertagande handling och talar om ett innehéll samtidigt som négot annat gérs
ar barnens repertoar mindre framtradande. Nar lararen ddremot beaktar barns uttryck och anvander en
bred repertoar av kommunikation, tycks det dels bidra till att barnets aktdrskap och repertoar utvidgas,
dels till att bade larare och barn i forhallandevis hog grad utvidgar kommunikationens innehéll. Dar
sker inga dvertagande handlingar av ldrare, diremot av barn. Lérare kan ocksa som i kategori 2
bekrifta barns egna uttryck och lamna plats till barns egna initiativ till utvidgning. Hir ses exempel pa
hur barnen blir tongivande och lararen efterfoljande i kommunikationen. Det dr i kategori 2 framforallt
barnet som utvidgar kommunikationen utom vid ett par tillfallen. Barnet gor detta genom nya sétt att
tala om innehallet, och genom att bjuda in ett annat barn att delta. Lararen &r aktiv i tal och passiv i
handling, och visar nérvaro genom retoriska fragor samt genom att upprepa vad barn uttrycker. Detta
ger vidare indikationer om att larares empatiska nédrvaro inte tycks vara tillricklig for att utvidga
innehéll och sitt att kommunicera. En sddan utvidgning gor sig istéllet géllande i den kvalitativa
kategori dér ldraren &r aktiv i uppmaningar, konstateranden, fragor, aktiv och erbjudande handling
samt upprepning av barns uttryck, men inte anvénder dvertagande handling.

Diskussion

Artikelns syfte &r att beskriva och analysera hur larares sitt att kommunicera med barn i forskolan
bidrar till villkor for de yngsta barnens ldrande. Forskningsfragan fokuserar: Hur kommunicerar ldrare
olika innehall med 1-3-ariga barn i forskolan? I studien som ligger till grund for artikeln framtréder
kommunikativa monster i form av kvalitativa skillnader i ldrares kommunikation av olika innehéall. En
slutsats utifran ovanstaende resultat ar att dar ldraren anvinder en bred repertoar av sétt att
kommunicera utan overtagande handling, tycks det gynna forutséttningarna for ldrare och barn att
gemensamt utvidga innehallet i kommunikationen. En annan slutsats blir att den repertoar for barns
aktdrskap och uttryckssitt som mojliggors kring ett innehall, framstar som relaterad till de kvalitativa
skillnader som visar sig i ldrares kommunikation. Sammantaget bidrar det till att villkoren for de
yngstas ldrande i forskolan framstar savil begrinsande som utvidgande’, sett till den lroplanens
innehallsaspekter forenat med larares beaktande av barns erfarenheter och perspektiv i
kommunikationen. Slutsatserna diskuteras under tva rubriker anknutna till studiens teoretiska ramverk
och tidigare forskning: Villkor for ldrande samt Aspekter av aktérskap i kommunikation for ldrande.

Villkor for lirande

Flera delar av denna studies resultat bestar av lairarkommunikation som framstar som oreflekterad och
mindre mottaglig for barns egna perspektiv. Hur kan detta forstas relaterat till laroplanstext
(Skolverket, 2010) som vilar pa betydelsen av att beakta och utmana barns egna erfarenheter samt
patalar behovet av reflexiv medvetenhet i det pedagogiska arbetet?

Social samhillsteoretisk forskning pekar pa att informella regler som ménniskor skapar och
aterskapar i social interaktion, har storre betydelse for hur vardagslivet utformas &n vad skriftliga
dokument har, och att denna interaktion i vardagen kontinuerligt bidrar till savil skapande som
vidmakthallande av institutionella strukturer (Giddens, 1984). Avstandet mellan pedagogiska
verksamheters praxis och teoretiskt formulerade intentioner i laroplaner, har inom
laroplansforskningen diskuterats med hjélp av begreppen realiseringsarena och formuleringsarena
(Lundgren, 1979). Relaterat till studiens resultat innebdr ovanstaende att det innehall l4rare
kommunicerar med barn pa forskolans realiseringsarena ger storre avtryck i villkoren for barns larande
och utveckling 4n de mal som strivan géller pa laroplanens formuleringsarena. Kanske forefaller detta

” Termerna begrinsande och utvidgande ir inspirerade av Johanssons (2011) beskrivningar av olika typer av dialoger mellan
larare och barn. I denna studie knyts inneborden till de ldroplaner som skapas i kommunikation.
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inte s& markligt, men fortjdnar att uppméarksammas utifran forskning som visar att utbildning inte
foljer en linjér process (Biesta, 2010), utan kan ses som en komplex foreteelse som behdver
synliggoras och beaktas for att forstas. Fleer (2003) papekar att: “Early childhood curriculum cannot
exist unless a community gives it meaning and brings it into existence.” (ibid. s. 76). Med andra ord
handlar det &ven om hur man i samhéllet lyckas ge ldrandevillkor mening och legitimitet, vilket reser
fragor kring vilka forutsittningar som finns for att uppfylla det samhéllsuppdrag som alagts ldrare
inom forskolan.

I all kommunikation som framgar av studien intar varje ldrare en central plats. Dadremot
anvinds ett forhallningssitt som uttrycker olika grad av diskursivt medvetande (Giddens, 1984) kring
vad som bidrar till barns ldrande och utveckling. Det sker exempelvis vad giller hur kommunikativa
resurser kommer till anvindning i olika repertoarer. Detta bidrar till att de villkor som skapas och
vidmakthalls forvisso kan vila pa barnperspektiv utifran barns bésta, men att de medger ett storre eller
mindre tillvaratagande av barns egna perspektiv (Sommer et al., 2010). Studiens resultat ligger i linje
med Skolinspektionens resultat av den granskning man 2012 gjorde av forskolor for aldrarna 3-5 ar
(Skolinspektionen, 2012). I hilften av de granskade forskolorna samtalar personalen mycket med
barnen, men ofta ror det sig om samtal som inte erbjuder utmaningar for barns tankar och funderingar
(jfr. kategori 1 och 2 i denna studie). Sammantaget tolkar jag att forskning (Berthelsen & Brownlee,
2005; Johansson, 2011; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Sylva et al., 2010) visar pa
betydelsen av att barn ges en egen rost i kommunikationen och att larare mer systematiskt bor striva
efter att beakta och forena barns erfarenheter med det formella liaroplansuppdraget. Denna studie visar
att larares kommunikation innehéller ett visst utrymme for barns aktorskap, forenat med
laroplansinnehall som matematik och naturvetenskap. En annan aspekt ar att kommunikationen ocksé
innehéller en repertoar av ldrares forhallningssitt som riskerar att begrinsa savil larandeinnehall som
barns aktorskap.

Aspekter av aktorskap i kommunikation for lirande
Foreliggande studie visar att barns egna uttryck ar relaterade till ldrarnas sétt att hantera innehéllet i
kommunikationen. En tolkning &r att det barnperspektiv som larare intar har betydelse for hur barns
egna uttryckssétt och perspektiv tas tillvara (Jonsson, 2013) och didrmed for de ldrandevillkor som
skapas. Studien indikerar att beaktande av barns deltagande och uttryckssitt inte enbart kriver en aktiv
och nérvarande larare (Emilson, 2008), vilket hér priaglar alla kategorierna, utan ocksa tycks handla
om ldrarens repertoar av kommunikation. En avgoérande skillnad visar sig i huruvida larare gar in och
tar 6ver det barn kommunicerar i tal eller handling samt om tal och handling riktas samtidigt mot
samma person.

Smaé barns egna intentioner dr av storsta vikt nir det giller vad och hur de lyckas lira sig
(Lindahl, 1995; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Sma barns liv dr ocksa i hog grad
beroende av savil vuxnas barnperspektiv som vuxnas forméga att ta tillvara barns egna perspektiv
(Jonsson, 2013; Bae, 2004; Trondman, 2011). Béade barn och larare ar centrala aktorer i férskolan, men
aktdrskapet kan, som studien visar, ge uttryck for olika grad av barns deltagande och larares diskursiva
medvetande. Annan forskning visar att larares kunskaper, ansvar och befogenheter tar sig olika uttryck
i samvaro med barn (Berthelsen & Brownlee, 2007) och att kommunikationen med de yngsta kan
framsta som fragmentariserad och lararcentrerad, &ven om ett barnperspektiv i meningen barns bésta
kan tolkas in (Jonsson & Williams, 2012). Oavsett larares praktiska eller diskursiva medvetande
(Giddens, 1984), och hur kommunikation sker, far det konsekvenser for vad barn erbjuds att 14ra och
ddarmed for barns faktiska ldrande.

I kategori 1 ges exempel pé hur ldraren dominerar kommunikationen med alla barn och
ibland bokstavligen tar 6ver. Lararens dvertagande handlingar, och att det som kommuniceras
samtidigt i tal och handling har olika innehdll och ges litet utrymme for respons, framstar som
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begriansande for barns deltagande och egna uttryckssétt. Relaterat till Shiers (2001) modell om barns
deltagande forefaller riktning och tid for gensvar som visentligt for hur larandevillkoren formas.
Kategori 2 visar lirarens bekriftande instillning déir barnen bade ges och tar eget utrymme. A andra
sidan syns i kategori 2 f4 ambitioner fran ldraren att tillféra ndgot innehéll eller utmana barns
aktdrskap 1 den repertoar som kommuniceras. Kategori 3 innehéller exempel dér larare och barn nar
varandra och utvidgar sin kommunikation kring sddant som har en utgéngspunkt i sdvil barns visade
intresse som formulerade lidroplansintentioner. Utvidgning anvénds hér i betydelsen att ldrare eller
barn 6ppnar upp for ytterligare sitt att tala om eller pa annat sétt hantera innehéllet som
kommuniceras. Det kan ocksa handla om att ldrare eller barn bjuder in fler barn i kommunikationen.
Shiers (2001) teori pekar pa att en stegring av barns deltagande innebir att barns perspektiv beaktas
och ligger till grund for det innehall som avhandlas.

I exemplet om Adrian (kategori 3), tycks ldraren uppfatta ett intresse som kan utvidgas och
fordjupas kring sdvil matematik som naturvetenskap. I denna typ av kommunikation ldmnas utrymme
for barnets egna reaktioner, vilka ocksa lararen tar tillvara och utmanar i fortsatt samtal och handling.
Sadan intersubjektivitet (Stern, 2004) eller ’sustained shared thinking” (Siraj-Blatchford et al., 2002)
har i tidigare forskning visat sig vara vésentlig och forespréakas i lirandesammanhang for yngre barn
(Siraj-Blatchford & Manni, 2008), och framhalls dven i forskning som fokuserar omsorg om yngre
barn (Rolfe et al., 2002). Sett i relation till utvecklingspedagogiska principer (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003) handlar det om barns mdjlighet till lirande, da de ges utrymme till
delaktighet genom att tala och reflektera tillsammans med andra barn och vuxna och att ta del av
andras erfarenheter Det krivs vidare professionella innehallskunskaper som kontinuerligt utvecklas
och blir foremal for reflektion (Sheridan, Williams, & Sandberg, 2013; Sheridan, Williams, Sandberg,
& Vuorinen, 2011). Detta har stéd av Berthelsen och Brownlee (2007) som menar att larares
kunskaper och forestidllningar om barns ldrande och utveckling &r relaterade till kvaliteten i
interaktionen med barn. Sannolikt kan alla tre kategorierna av kommunikation féorekomma i varje
larares arbete varfor det forefaller viktigt att vara en reflexiv aktor kring vilka konsekvenser séttet att
kommunicera kan innebéra for barns larande.

Aven resultaten i denna artikel ger stod for att lirare har avgdrande betydelse for hur
interaktion med barn kan gestalta sig. Har visas exempel pa hur kvalitativa skillnader i ldrares
kommunikation kan begrinsa eller utvidga méjligheter till dmsesidighet, engagemang och delad
uppmiérksamhet i interaktion kring ett gemensamt innehéll. Det som denna studie tillfor ar att
synliggora att larares 6vertagande handlingar dér barn ges litet utrymme framstar som begransande for
savil innehéllsaspekter som for barns deltagande och egna uttryckssatt. En sddan begrinsning géller
dven situationer dér det som larare kommunicerar samtidigt i tal och handling har olika innehall och
riktas mot olika barn. Daremot tycks en bred repertoar av olika typer av kommunikation utan
overtagande dominans hos ldrare gynna utvidgning av sévil innehall som barns egen repertoar. Med
ett diskursivt medvetande (Giddens, 1984) hos larare kan kommunikation bli féremal for reflektion
och fordndrade kommunikationsmonster i syfte att savél bevara som utveckla de villkor for larande
som forskolan har i sitt uppdrag (Jonsson, 2011). Vidare vore det av virde att sédrskilt studera hur
reflektion grundat i diskursivt medvetande tar sig uttryck och vad som péverkar sddan forméga i ett
forskoleperspektiv.
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