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Sammandrag: Syftet med artikeln &r att bidra till kunskapandet om pedagogisk dokumentation med specifikt
fokus pa dokumentationens betydelse ur ett demokratiperspektiv. Trots ménga studier kring pedagogisk
dokumentation finns det fa studier som explicit utgar ifran barn och vardnadshavares perspektiv. | artikeln
analyseras barns och vardnadshavares samtal utifran minneshilder, vilka framtrader i fokusgruppssamtal, fran
forskoletiden i relation till pedagogiskt dokumentationsarbete. Resultatet visar att den pedagogiska
dokumentationspraktiken bidrog till skapandet av en praktikgemenskap pa forskolan vilket i sin tur mojliggjorde
en demokratisk undervisning.

Nyckelord: demokrati, pedagogisk dokumentation, praktikgemenskap, social kontroll

Abstract: The purpose of the article is to contribute with knowledge of pedagogical documentation with a
particular focus on the importance of documentation from a democracy perspective. While there are many
studies of pedagogical documentation, few studies explicit examine this practice from the perspective of children
and guardians. Analyses, based on focus group data of children’s and guardian’s conversations from memories
of the children’s time spent in preschool in relation to educational documentation work, are presented.
Pedagogical documentation practice is shown to contribute to the creation of a community of practice at the
preschool, which in turn enabled democratic education.
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Inledning
Pedagogisk dokumentation introducerades som ett demokratiskt forhallningséatt att gora barns roster

horda (Dahlberg, Moss, & Pence, 2001). Det innebar att det barn sa och gjorde synliggjordes genom
dokumentationsarbete. | det stddmaterial som publicerats av Skolverket (Palmer, 2012) om
pedagogisk dokumentation beskrivs pedagogisk dokumentation som en praktik som ger barn méjlighet
till reellt inflytande genom synliggorande av det som sker i verksamheten.

Synliggorandet i arbetet med pedagogisk dokumentation har dock ifragasatts, bland annat
utifran etiska aspekter (Lindgren, 2016). Forskare stéller ocksa fragan om de som arbetar med
pedagogisk dokumentation ger barn reella méjlighet att bli delaktiga i dokumentationsarbetet (Lenz
Taguchi, 2012; Lindgren, 2012). Det finns ocksa studier som pekar pa dokumentationsmaterial som
fabricerat, det vill séga att synliggdrandet sker for att visa upp en god forskoleverksamhet for
vardnadshavare (Liljestrand & Hammarberg, 2017; Léfdahl, 2014).

Trots ett flertal studier kring pedagogisk dokumentation finns fa studier utifran barn och
vardnadshavares perspektiv pa arbetet med pedagogisk dokumentation. Det rader ocksa brist pa
synliggtrandets betydelser for hur relationer och praktiker skapas i forskolans verksamhet (Nilfyr,
2018).

Med artikeln vill vi bidra till kunskapandet om pedagogisk dokumentation med specifikt fokus
pa dokumentationens betydelse ur ett demokratiperspektiv. Utifran att de flesta forskare inte utgatt
ifrdn barns perspektiv sag vi det som viktigt att barn och vardnadshavares roster lyfts fram genom
empiriska exempel. Samtidigt ansag vi det betydelsefullt att utveckla kunskap kring vad arbetet med
pedagogisk dokumentation ocksa kan innebéra for barn och vardnadshavare. Syftet uppnas genom
analys av barns och vardnadshavares samtal om arbetet med pedagogisk dokumentation i forskolan.
Artikeln baseras darfor pa foljande forskningsfragor:

Hur minns barnen tiden pa forskolan och vilken betydelse gavs arbetet med
pedagogisk dokumentation i barns och vardnadshavares minnesbilder av
dokumentationspraktiken?

Vad innebar pedagogisk dokumentation
Pedagogisk dokumentation har kommit att bli ett dokumentationsverktyg som anvands i manga
svenska forskolor for att bland annat folja upp, utvérdera och utveckla verksamheten (Elfstrom, 2013;
Palmer, 2012). Arbetssattet har hamtat inspiration fran forskolorna i Reggio Emilia. Idag kopplas
ocksa arbete med pedagogisk dokumentation till projekterande arbetssétt (Alnervik, Géthson &
Kennedy, 2012; Alnervik & Kennedy, 2010) vilket innebér att utforska ett omrade/fenomen under en
langre period. Arbetet med pedagogisk dokumentation innebar att observera och déarmed fa syn pa
barnens (och pedagogernas) utforskande genom att fotografera, skriva, filma och sa vidare for att
skapa ett dokumentationsmaterial. Dokumentationsarbetet syftar till att fa syn pa och tolka barns
fragor och problem som barn méter och de kunskaper som uppstar i olika situationer” (Palmer, 2012,
s. 24). Dokumentationsarbetet blir ett sitt att “lyssna” (Rinaldi, 2004; Aberg & Lenz Taguchi, 2005)
till det transdiciplinara satt som barn utforskar vérlden pa (Dahlberg & Elfstrom, 2014). Materialet
anvands ocksa i samtal mellan barn, vardnadshavare och kollegor. Samtalen blir till berattelser som
sedan ligger till grund for planering av det fortsatta arbetet. Pedagogisk dokumentation anses darfor
skapa delaktighet och bygga pa meningsskapande utifran arbete med ett innehall och en process
(Dahlberg et al., 2001). Meningsskapande kopplades till barn som kultur- och kunskapsskapare
(Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994) vilka darmed uppfattas som medborgare som har nagot att bidra
med.

I en studie som genomforts i Australien har vardnadshavare fatt ge sitt perspektiv pa
pedagogisk dokumentation. Resultatet visar att synliggérandet av det som sker i forskolan skapar bade
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en kénsla av stolthet samt starker sjalvfortroendet hos barn pa ett positivt satt (Reynolds & Duff,
2016).

Kritiska aspekter pa dokumentationsarbete

Forskare ifragasatter om barn ges reella méjligheter till delaktighet i arbetet med pedagogisk
dokumentation (Lenz Taguchi, 2012; Lindgren, 2012). | tva aktuella licentiatavhandlingar
problematiseras pedagogisk dokumentation ur demokratiskt perspektiv. Lindroth (2018) menar att
barns delaktighet begransas i arbetet med pedagogisk dokumentation medan Nilfyr (2018) visar att
barn anpassar sig till férskolepersonalens forvantningar vid framstallning av dokumentationsmaterial.
Synliggorandet genom dokumentationsmaterial kraver ocksa etiska 6vervaganden kring hur barn
framstalls i dokumentationsarbetet (Lindgren, 2012; Lindgren, 2016; Svenning & Lindel6f, 2011).
Lindgren (2016) menar att digital teknik skapar mojlighet for visualisering pa manga olika satt.
”Seendet och synliggdrandet &r aldrig neutralt och dérfor dr dokumentationen inte heller en neutral
praktik” (s. 37). Lindgren och Sparrman (2003) menar att det finns en risk att nér barn synliggors kan
det skapa en kultur dar det ar acceptabelt att halla pa och kommentera varandra eller dar det upplevs
som krav att utvardera sig sjalv infor sina kamrater.

En annan aspekt av synliggdrandet ar att dokumentationsarbete kan lagga grunden for
handlingar av det Lofdahl (2014) beskriver som performativ verksamhet. Léfdahl har intresserat sig
for att studera vilka fabrikationer forskolepersonal anvander sig av nar de gér dokumentationer som
vander sig till vardnadshavare och hur det paverkar professionalismen. Studien visar bland annat att
dokumentationsarbete kan ses som en fabrikation av en ”god lokal forskolepraktik™ (s. 262). Liknande
tankar beskriver Liljestrand och Hammarberg (2017) som studerat dokumentationsvéggar, de menar
att forskolepersonal i dokumentationsmaterialet framstéller en ideal forskola som lever upp till malen.

Demokrati som social kontroll och praktikgemenskap

Da foreliggande studie undersoker pedagogisk dokumentation ur ett demokratiperspektiv har Deweys
begrepp social kontroll (social control) och gemenskap (community) varit anvandbara som
analysverktyg. Kontroll beskrivs som “att pa ett bestamt sétt dirigera (de) krafter, och ticker savil den
reglering som en individ lyckas astadkomma pa egen hand, som den som patvingas honom av andra”
(Dewey, 1999, s. 60). Dewey skiljer pa society och community nér han beskriver den sociala
kontexten. Society (samhélle) kan beskrivas som det formellt ordnande samhéllet” och community
(gemenskap) som nagot som grundar sig p& sammanhéallning i djupare mening” (se Ljunggren, 2016,
s. 21). En forskolegrupp kan vara ett exempel pa en community/gemenskap. Enligt Dewey kan
ovanstaende resonemang forstas i relation till begreppet demokrati da ett samhalle genom utbildning
paverkar individen i en viss riktning. Social kontroll handlar inte bara om en form av anpassning utan
ocksa om individens formaga att bade forsta forutsattningarna i en social kontext och att kunna
forandra dem. Dewey (2015) pekar pa ’[...] intellektuell frihet, det vill saga friheten att fa observera
och gora bedomningar som utifran mal som i sig sjélva dr meningsfulla” (s. 197). Social kontroll
innebédr med andra ord att utbildning ocksa, som en demokratisk process, innebér att ’individer kan
forverkliga sig sjalva samtidigt som de gor sig delaktiga i samhéllets angeldgenheter (Dewey,1999, s.
20).

Social kontroll innebar darfor att individer ges mojlighet att i olika situationer bli subjekt, vilket Biesta
(2003) framhaller som en aspekt av demokratisk utbildning.

For att fordjupa Deweys tankar om gemenskaper (community) har begreppet
praktikgemenskap (Wenger, 1998) anvénts i analysen. | en praktikgemenskap skapas interaktiva
processer da det finns ett gemensamt intresse som deltagarna upplever skapar mening, vilket i sin tur
leder till en gemenskap.
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Tidigare studier om barns minnesbilder av sin férskoletid

Strander (1997) har intervjuat fyrtio ungdomar om deras uppvéxt och vad (daghemmet) forskolan haft
for betydelse for dem. Forfattaren visar att det fanns fyra betydelsefulla dimensioner i ungdomarnas
minnesberattelser fran forskoletiden: den fysiska miljon, den sociala miljon, den kansloméassiga miljon
och innehallet i verksamheten.

Torstenson-Ed (2007) har ocksa latit ungdomar minnas tillbaka och rekonstruera sin
forskoletid och skoltid. De har fatt skriva sin livshistoria, besoka forskolor och skolor i sa kallad
”round tour” samt blivit intervjuade. Resultaten visar att ungdomarna minns meningsfulla méten och
aktiviteter dar de var engagerade med kanslor, tankar, vérderingar, egna intentioner och val och
handlingar” frén sin barndom i férskolan och skolan (s. 61, forfattares dverséttning).

Studiens upplagg och genomférande

Barn och vardnadshavare bjods in till fokussamtal till den forskoleavdelning som de gétt pa som fyra
och femaringar. Barnen var vid intervjutillfallet sju, atta och nio ar gamla. Férskolan ligger i de
centrala delarna av en medelstor stad. Urvalet av barn gjordes utifran tre aspekter: om barnen frekvent
forekom i det dokumentationsmaterial som skulle utgéra underlag till samtalen. En aldersgrupp skulle
representeras i varje fokusgruppsamtal och slutligen valdes familjer som bodde néra férskolan, ur
bekvamlighetssynpunkt for dem. Tio barn med vardnadshavare tillfragades, alla tackade ja men tva av
barnen fick forhinder vid tillfallen da de skulle delta i fokussamtalet.

Infér samtalen skickades ett informationsbrev om studiens syfte och forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2017) till vardnadshavarna sa att de i lugn och ro skulle fa satta sig in
forskningsprojektet. Barn och foraldrar ombads ocksa diskutera minnen fran dokumentationsarbete
och projekt innan de kom till samtalet pa forskolan. I informationsbrevet angavs att det finns en kritisk
diskussion kring pedagogisk dokumentation. Darmed skulle barn och vardnadshavare erbjudas
mojlighet att kritiskt kunna reflektera 6ver dokumentationspraktiken, da de inte langre var i
beroendestéllning av forskolan.

Pa forskolan som beskrivs som Reggio Emilia inspirerad finns en lang tradition av att arbeta
med pedagogisk dokumentation i langre projekt, upp till ett ar langa. Dokumentationer fran dessa
projekt skulle fungera som “stimulansmaterial” for samtalen. Projekten hade olika innehall: Ett projekt
visade barns intresse och engagemang for rymden, vilket bland annat innebar att barnen gjorde en film
om en fiktiv rymdresa. Ett annat projekt hette” Barns relation till en plats”. Dokumentationsmaterialet
visar hur barnen hittar en plats i staden som de aterkommer till. P& vagen dit gar de genom en tunnel
som leder till att de under en period utforskar eko. Barnen som deltog i studien hade medverkat i ett
eller tva av de arslanga projekten da barnen gick pa forskoleavdelningen da de var fyra och fem ar
gamla.

Dokumentationsmaterialet pa forskolan sparas i en digital gemensam dokumentationsmapp.
Materialet innehaller foton, filmer, teckningar och anteckningar fran barns och forskollarares
gemensamma utforskande aktiviteter samt fran situationer dar vardnadshavare och andra person varit
delaktiga i projekten. De olika dokumenterade handelserna sétts samman till texter vilka ocksa
innehaller reflektioner och problematiseringar som forskollarare gor tillsammans med kollegor och dar
det gar att folja hur de reflekterat och planerat det fortsatta arbetet.

Fokussamtal med utgangspunkt fran dokumenterade projektarbeten

En kvalitativ metod i form av fokussamtal har anvénts. Infor fokusgruppssamtalet sammanstélldes ett
frageformular som skulle bilda underlag for samtalen tillsammans med pedagogisk dokumentation
fran barnens forskoletid. Fragorna blev till sin karaktar retrospektiva och dppna, da de syftade till att
hjélpa barn och vardnadshavare att minnas.
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Forfattarna till artikeln, bade forskollarare och forskare, har eller har haft relation till
forskolan. Utifran aspekten att det tar tid att skapa tillitsfulla relationer, vilket kan bidra till att
samtalen kan fordjupas (Spyrou, 2011), kom forskollararna som arbetat med barnen att halla samtalen.
Detta visade sig vara véirdefullt da barnen upplevdes” bekvima med situationen. Daremot begransade
det forskarnas insyn i och kunskaper om hela forskningsprojektet vilket hade kunnat undvikas om de
hade varit delaktiga genom hela processen (Dahlin-lvanoff, 2016).

Vardnadshavare ombads att initialt inte prata utan lyssna for att barnen skulle ges mojlighet att
tillsammans samtala om sina minnen. Varje samtal tog mellan 45 minuter till 1 timme. Samtalen
spelades in. Barnen samtalade mestadels i korta meningar och samtalade ibland parallellt. Till exempel
kunde ett barn kommentera bilderna om vad man minns eller inte minns, medan ett annat barn i
samma grupp samtidigt kunde prata mer generellt ur minnet eller associera till andra minnen. | ett av
fokussamtalen var barnen faordiga. Vardnadshavarna forde langre samtal som inte kunde héanféras till
nagon direkt bild utan var mer allmanna. Deras samtal var mer sammanhallande och utforligare.

Vid samtalet samlades deltagarna pa den avdelning dar dokumentationsmaterialet producerats.
Dokumentationsmaterialet visades i en laptop som fanns placerad centralt pa ett lagt bord. Da barnen
fran forskoletiden var vana att arbetat tillsammans i smagrupper var fokussamtal en form som ansags
kunna uppfattas som nagot barnen kande igen och var trygga med. Syftet med fokussamtal &r att fanga
det multipla och komplexa kring det fenomen som studeras genom de kollektiva résterna
(Liamputtong, 2011). En annan férdel med fokussamtal &r att de som tycker det &r obehagligt att bli
intervjuade ensamma kan fa hjalp genom samtalet att formulera sig tillsammans med andra (Kitzinger,
1995). Det kan & andra sidan ocksa innebéra att de som ar snabba att formulera sig eller den som &r
valtalig kan dominera samtalet och de som har svarare att formulera sig inte kommer till tals (Trost
2005). Bland barnen fanns de som var mer valtaliga &n andra och som férskollararna upplevde hade
forberett sig hemma for samtalet.

Nér Adelswérd & Nilholm (1992) studerat barns minnesberéttelser beskriver de att ”barn lér
sig minnas héndelser i familjen genom att man beréttar om dessa héndelser tillsammans” (s. 88). Vissa
aspekter fokuseras och ses darmed som diskursivt forankrade, skapade och aterskapade (ibid.). |
arbetet med pedagogisk dokumentation hade de intervjuade barnen redan under forskoletiden samtalat
och styrts in pa att samtala och minnas pa ett speciellt satt utifran den dokumentation som
producerades da.

Tva av forskarna lyssnande tillsammans igenom materialet vid ett flertal tillfallen och darefter
gjordes en selektiv transkribering. Samtal som inte transkriberades var forskolldrarnas inledande
samtal for att hitta ett sétt att aterknyta kontakt barnen och barnen med varandra. Barn och
vardnadshavares kommentarer om forandringar och likheter i utformningen av forskoleavdelningens
pedagogiska miljo transkriberades inte heller. | samband med sammanstéllning av resultatet atergick
forskarna till ljudfilerna vid ett flertal tillfallen for att lyssna igenom olika samtalssekvenser.

Analysarbete

Inledningsvis lastes transkriberad data ett flertal ganger for att skapa en kansla av det huvudsakliga
innehallet. Darefter gjordes en genomlasning av materialet dar samtal med langre samtalssekvenser
kodades och systematiserades utifran det som ansags relevant for forskningsfragorna. Nar
fokusgruppsamtal analyseras fokuseras den kollektiva forstaelsen (Kitzinger, 1995), vilket innebér att
samtalssekvenser dar den kollektiva erfarenheten véxer fram och variationen av denna analyseras
(Dahlin-lvanoff, 2016). | nasta steg analyserades den systematiserade datan utifran olika aspekter som
fokuserade delaktighet och dokumentationsarbete vilket sedan sammanstalldes i olika kluster som
darefter kom att bilda fem teman. I nésta steg analyserades temana utifran social kontroll, gemenskap
och da framforallt praktikgemenskap utifran studiens fragestéllningar.
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Resultat
Resultatet kommer presenteras i tva steg: forst de inledningsvis fem analyserade teman och dérefter
foljer en diskussion kring forskningsresultatet. Féljande fem teman analyserades fram:

- Dokumentationerna framkallar positiva kanslor och minnen om tiden som forskolebarn

- Det var “normalt” att bli dokumenterad men det var roligare att vara den som dokumenterar
- Synliggorandet av vad som hade skett i projektet upplevdes skapa delaktighet

- Alla och 7allt” kunde bli synliggjort

- Vardnadshavare beskriver undervisningen

| resultatet presenteras deltagarnas minnesberattelser enligt ett system dér den forsta siffran anger
vilken intervju det galler, bokstaven i mitten anger om det ar en vardnadshavare, forskollarare eller ett
barn som samtalar och den sista siffran anger vilket barn, forskollarare eller vardnadshavare det ar
som pratar.

Dokumentationerna framkallar positiva kdnslor och minnen om tiden som forskolebarn

Barnen kunde nér de tittade pd dokumentationerna uttrycka sa jag det?” och skratta, liksom att de
konkret kunde berattade vad de mindes att de gjorde pa fotona. Nar dokumentation visar hur barnen
leker pa projektplatsen” avstannar samtalet en stund och istdllet reflekterar ett barn 6ver tiden pa
forskolan:

Man kande sig typ, nu kommer jag lata typ gammal, men alltsd man kande sig typ
fri. Det var lite I6sare pa nagot satt. Det var inte en massa regler. Det fanns regler
men inte, alltsa (1.B.1)

Langre fram i samtalet aterkommer deltagarna till betydelsen av att det finns dokumentationer och
aterkommer till en positiv kansla:

Vardnadshavare: Det ar bra att det finns bildbevis for ibland undrar jag ifall jag
har dromt nagot (skratt) (1.V.1)

Barn: Vi fick ju vara med jattemycket och bestamma vad vi skulle gora. T ex att aka
till Ekohallen och kolla ifall det var bra eko dar (1.B.1)

Barn: Jag minns inte s& mycket. Jag visste att liksom allt vi gjorde var roligt. Jag
minns inte att jag tyckte nagot var trakigt (1.B.1)

Barn: Det var inte nagot som var trakigt (1.B.3)
Barn: Det var inget som var trist har (1.B.1)

Barn: Det ar som typ i skolan da kan man ju tycka att amnen — nej, nu har vi det
(1.B.2)

Barn: Det var inget schema. Det var liksom olika — nu vet man att det kommer
(1.B.3)

Barnen minns forskoletiden med stod av dokumentationerna. De minns sig som delaktiga och de
minns sig som “fria”. Exemplet fran Ekohallen visar att de minns att deras forslag togs tillvara och
genomfdrdes.
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Det var ”normalt” att bli dokumenterad men det var roligare att vara den som dokumenterar
Nar forskollararna fragade barnen om hur de mindes sjalva dokumenterandet, forde barnen ett
sammanhéngande samtal dar de kom att samtala om sjalva dokumenterandet:

Barn: Jag tyckte inte att det var nagot speciellt. Det bara fanns dar (1.B.3)
Forskollarare: Vad var det som fanns dar? (1.F.1)

Barn: Att man tog kort — det var liksom inget konstigt. Man bara tog kort liksom
(1.B.3)

Barn: Nej, men nar man fick kameran. Alla kunde inte ha kameran samtidigt det var
sa har. Jag tycker jattemycket om att man fick ta kort och sa. Det var sa har roligt
(1.B.1)

Barn: Ja, vi tog ratt mycket sjalva (1.B.3)

Barn: Jag kommer inte heller ihdg att vi tog sjélva (1.B.2)
Barn: Det gor jag (1.B.3)

Barn: Det minns jag ocksa (1.B.1)

Barn: Jag brydde mig nog inte. Det var bara ett kort (1.B.2)

Barn: Jag kommer mer ihag att vi tog kort sjalva — det var liksom en storre grej. Det
var normalt fér mig att ni tog kort for ni brukade ju ta kort. Det kdndes liksom
normalt (1.B.1)

Dokumentationsarbetet uppfattades inte som nagot utéver annat som gjordes. Barnens minnesbilder av
sin egen delaktighet i att producera sina dokumentationer sag olika ut. Det blev tydligt att de
uppskattade att fa dokumentera sjalva.

Synliggdrandet av vad som hade skett i projektet upplevdes skapa delaktighet
Barnen minns olika stéllen dar det hangt dokumentationer. Ett barn minns betydelsen av anslagstavlan
och den dokumentation som visades dér:

Barn: Vi var typ delaktiga &ven om vi inte var dar. Man kunde beré&tta om vad som
hade hdnt och... (1.B.1)

Barn: Aven om man inte var dar (1.B.2)

Barn: Nej, precis. Man visste sa mycket om platsen sd alltsd... man bara visste typ
vad som hdnde... man kunde prata om det och, ja , alltsd...(1.B.1)

Barn: Jag minns att ni hangde upp lite bilder har vid dérren. Det var roligt.

[..](1LB.2)

Barn: Det var liksom vanligt naturligt att de satt dar. Det brukade sitta bilder dar
(1.B.2)

Visualiseringen upplevdes som naturlig” eller som nagot som fanns pa en forskola. For ett av barnen
var dokumentationsvéggen betydelsefull fér den skapade en kénsla av delaktighet i projektet. Hen
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kommunicerade kring det som hant med andra och pa detta sétt upplevde barnet delaktighet trots att
hen inte varit nérvarande.

Alla och "allt” kunde bli synliggjort

Barnen i en av fokusgrupperna kom att samtala om rymdprojektet. | samband med det samtalade de
om sina minnen av att vardnadshavarna bidrog med texter om sina tankar om rymden, men ocksa med
annat material som visades pa forskolan:

Barn: Dom i familjen och sant fick skriva lite sant vad dom tanker och vet om
rymden. Sd fick man typ skriva ndgonting som man visste. Och sedan...Det var i
trappan. Det hangde massor av kort nar vi hade varit typ bortresta och sadana
saker och dar hangde massor av saker. Och sa hade vi sjalvportrétt och sant (3.B.1)

Barn: Det ar roligt att manga kan se vad man sjalv tycker och tanker och sant
(3.B.3)

| samtalet framkom inte bara att andras tankar ocksa blivit synliggjorda, utan att det ocksa fanns
material (vykort och foton) fran barnens liv utanfor forskolan. Ett av barnen tycker det kanns bra att
andra kan ta del av vad det som hen sjalv sdger och gor.

En bild fran den plats barnen ofta besokte vackte minnet av ett foto som inte fanns med i
stimulansmaterialet, men som ocksa visar pa att barnen minns att alla kunde bli dokumenterade och
synliggjorda. Ett exempel pa detta var nar vardnadshavare och andra viktiga personer till barnen
inbjudits en eftermiddag till deras plats (i Platsprojektet). Barnen hade gjort en tipspromenad dér
gasterna skulle gora det barnen brukade gora nar de kom till platsen. Nar ett barn sag en bild fran
platsen minns hen att farfar gatt tipspromenaden och att han gjort det barnen hade bett gasterna att
gora:

Barn: Den dar muren minns jag. Farfar hoppade fran den. Det var nagon typ fika
grej. Och sa stod det: Vagar ni hoppa fran muren och s& hoppade farfar och sa satte
vi upp ett foto pa det, dar borta (1.B.1)

Minnesbilden av att barnen gjort en tipspromenad for vardnadshavare som en farfar deltagit i, dar han
dessutom antagit barnens forslag och foljt barnens instruktioner, vilket dokumenterats och sedan satts
upp pa véggen, var ett betydelsefullt minnesspar. ”Alla” kunde bli visualiserade.

Vardnadshavare beskriver undervisningen
| vardnadshavarnas samtal kom undervisningen att bli centralt nar de pratade om dokumentationerna:

Vardnadshavare: Jag tanker att alla de har sakerna som ni gjorde med barnen att
de verkligen fick uppleva det med sina sinnen. De fick vara pa platsen, de fick mala
platsen, de fick spela teater...alltsd vdildigt mycket hela kroppen (1.V.1)

Vardnadshavare: Jag hdller helt med er [...] och jag tycker att det dir ett fint och
pedagogiskt satt att introducera vetenskap pa nagot satt. Kunskap alltsa. Att kunna
vacka en nyfikenhet hos barn och borja bli intresserad och forsta varfor det later sa.
Varfor det blir eko. Eller varfor figurerna ar sa har. Vad ar det kanske for
proportioner. Det dr ett sdtt att...borja tinka och se sin omgivning och forstd sig pd
den... pedagogiskt...oppna ogonen...for att lyssna och kanske ldgga lite spar for
framtiden (1.V.3)
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Vardnadshavare: Och inte bara kanske noja sig med att svara. Vad &r eko? Ja, det
dr ndr ljudet studsar lite [ ...] Ja, alltsa gav dem dnnu mer kunskap fast pd ett vildigt
lekfullt och roligt satt (1.V.1)

Vardnadshavarna tycktes uppskatta att kunskap inte formedlades, som de uttryckte det, pa ett
”forenklat sitt”, samtidigt beskrev de undervisning utifran flera aspekter. De uttryckte ocksa att det
naturligtvis ar mest intressant nér det egna barnet syntes i dokumentationerna, men det fanns en
forstaelse for att barnen inte kunde finnas med vid varije tillfalle.

I en annan fokusgrupp diskuterades undervisningen och synliggérandet pa ett lite annorlunda
satt:

Vardnadshavare: Det var lite roligt tycker jag. Projektform. Koncentrerat omkring
ett &mne — man kunde grotta ner sig. Det slar mig nu nar man sitter sa har att det
var liksom ett larande och utforskande pa samma niva. Ni utforskade tillsammans.
Det var inte det har larandet uppifran och ner alltsa. P4 samma niva tillsammans
med barnen och sa fick man se vart det tog vagen. Det var spannande just att barnen
inte blev styrda. Alltsa det var ju barncentrerat eller vad man ska saga. Barnen fick
vara med och dela, tycka och tanka mycket. Reflektera mycket (2.V.1)

Vardnadshavare: Dels var det att se bilder varje dag. Ja, precis det var val valdigt
levande vad de gjort idag och man kunde fanga upp lite fragor. Det var jattekul att
se. Jag haller med om det du sade innan, att fa ner det, man vet inte riktigt vilken
vag barnen vill ta det sa att saga. Det haller jag val med om att man fick en bra
inblick (2.V.2)

Vardnadshavare: Var det inte nagot foraldramdte ocksa déar vi ocksa fick vara med.
Da kunde vi fa en kansla av vad barnen var med om. Jag har for mig att vi byggde
med lera (skratt) (2.V.1)

| detta samtal framkom bade tankar om undervisning och hur vardnadshavare minns att de blev
delaktiga genom dokumentationsmaterialet som innebar att de kunde kommunicera med barnen kring
handelserna som fanns dokumenterade. Vardnadshavare minns ocksa att de fick prova pa att arbeta
med lera pa ett foraldramate for att bli medvetna om vad barnen fick erfara pa forskolan.

Diskussion

Forskningsfragorna som stalldes var: Hur minns barnen tiden pa forskolan? Vilka minneshilder
framtrader i barnens samtal kring dokumentationsarbetet? Vad framkommer i vardnadshavares samtal
om dokumentationspraktiken?

Minnesbilden av att fa vara ett subjekt i gemenskapen pa forskolan
Barnen minns att de upplevde dokumenterandet som mer lustfyllt ndr de sjalv dokumenterade. Vi
tolkar detta som att de inte fick vara sa delaktiga i sjalva dokumentationssituationen sa ofta och darfor
kom de ihag nar de fick vara det. For de barn som inte minns, var dokumentationspraktiken kanske sa
forgivettagen att det inte var nagot speciellt att man dokumenterade sa det var inget man la pa minnet.
Liksom tidigare forskning visar studien att minnen skapar kanslor av det som upplevdes som
meningsfullt under forskoletiden (Torstenson-Ed, 2007). Barnen minns en kénsla av frihet och de
minns sig som delaktiga i verksamheten. Barnen beskriver en form av intellektuell frihet (Dewey,
2015) genom att de minns upplevelser av att de fick vara med och gora val, eller att deras hypoteser,
till exempel om Ekohallen, togs pa allvar och provades. Friheten beskrivs ocksa i termer av tid, det
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fanns inget schema som styrde deras dagar. Barnen minns att det fanns regler som de hade att anpassa
sig till (se Nilfyr, 2018) men ocksa att de som individer kunde paverka vilket vi forstar som att de
upplevde en social kontroll i gemenskapen pa forskolan.

Dokumentationspraktiken - en demokratisk undervisning genom praktikgemenskap
De gemensamma erfarenheterna som framtrader i intervjuerna forstar vi som att barn och
vardnadshavare upplevde att det uppstod en praktikgemenskap kring dokumentationsarbetet.
Dokumentationspraktiken upplevdes som meningsfull och bidrog till kommunikation. Det var inte
bara barn och forskolepersonal som visualiserades utan det var ocksa vardnadshavares tankar, barns
liv utanfor forskolan, eller en farfar som deltagit pa ett foraldramate. Barnens minns att det fanns en
oppenhet for mangfald av uttryck och innehall i det som visades i dokumentationer. | deras samtal
framkommer ocksa att de fick erfara delaktighet som subjekt samtidigt som de &terger att andra
subjekts tankar och erfarenheter visualiserades i gemenskapen, nagot som kan forstas som tecken pa
en demokratisk undervisning som mojliggors genom dokumentationspraktiken.

| tidigare studier har forskare pekat pa risken att barn genom visualisering av dokumentationer
pa vaggarna kan skapa en acceptans for att kommentera och jamfora sig med varandra (Lindgren &
Sparrman 2003). For barnen i studien uppfattades dokumentationerna istallet skapa delaktighet i det
som pagick i projekten vilket gav en kansla av social kontroll och delaktighet i praktikgemenskapen.

Informerad om undervisningen - centralt i vardnadshavarnas samtal

Dokumentationerna uppfattades inte av vardnadshavarna som fabrikationer av den goda forskolan
(Liljestrand & Hammarberg, 2017). Samtalen handlade istéallet om att de mindes att de hade en god
inblick i verksamheten. Vardnadshavarna upplevde att barnen fick vara delaktiga i utformningen av
projekten. De samtalade ocksa om att barnen fick reflektera ver sina erfarenheter vilket resulterade i
att de kunde delge innehallet i undervisningen till vardnadshavarna. Liknande resonemang fors av
Reynolds & Duff (2016) som pekar pa betydelsen for barn att bli synliggjorda nar de delar
dokumentationer med familjen. En vardnadshavare minns ocksa att vi byggde med lera vilket belyser
att vardnadshavarna fick mojlighet att forsta undervisningen pa ett konkret sétt vilket bidrog till
kanslan av social kontroll och att vara en del av praktikgemenskapen.

Vardnadshavarnas samtal kom ocksa att innehalla beskrivningar av utformningen av
undervisningen som de uppfattade som variationsrik och innehallande olika moment av utforskande.
Det beskrevs ocksa som ett satt att lagga ut spar for framtiden. Vi forstar detta som att barnen fatt
erfarenhet av kunskapande som de kan ha anvandning for i sitt fortsatta larande.

Slutsatser
Da synliggorande inte ar neutralt kraver det etiska diskussioner vilket forskare har belyst utifran olika
synvinklar. | studien har andra aspekter av synliggérandets betydelse lyfts fram. Utifran Deweys
begrepp social kontroll utgér utbildningen pa forskolan, genom synliggorandet i arbetet med
pedagogiska dokumentationen, paverkan pa barn och vardnadshavare. Uthildning genom
demokratiska processer handlar bade om anpassning och om méjligheten att fa bli ett subjekt genom
att ”individer kan forverkliga sig sjélva samtidigt som de gor sig delaktiga i samhéllets angelédgenheter
(Dewey,1999, s. 20). Men for att pa ett konkret sétt uthildas, genom demokratiska processer, behéver
delaktigheten synliggdras. Barnen minns att vardnadshavarnas anteckningar hangde pa vaggarna,
liksom deras egna dokumentationer. Vi forstar detta som exempel pa det Dewey kallar “intellektuell
frihet”, det vill séiga Oppenhet for att olika aspekter pa innehall synliggors.

Pedagogisk dokumentation introducerades en gang for att gora barns roster horda utifran ett
demokratiperspektiv. Nér arbetet med pedagogisk dokumentation synliggér manga “roster” i
gemenskapen, framtréder ytterligare en aspekt av demokrati, nimligen att alla” kan bidra med
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erfarenheter och kunskaper kring det projekt som utforskas. Detta innebér att undervisning, genom
arbetet med pedagogisk dokumentation, kan beskrivas som en demokratisk process i en
praktikgemenskap dar barn, vardnadshavare och forskollarare pa olika satt bidrar i undervisningen i
relation till ett kunskapsomrade.

Studien ar betydelsefull darfor att den lyfter fram barn och vardnadshavares perspektiv pa
delaktighet i arbetet med pedagogisk dokumentation da detta har problematiserats utifran olika
aspekter av synliggorande (Lindgren, 2012; Lindgren, 2016; Svenning & Lindel6f, 2011). Betydelsen
av att for barn och vardnadshavare kénda forskollarare genomforde fokussamtalen kan ha bidragit till
den positiva bild som vaxte fram kring tiden pa forskolan och dokumentationsarbetet. Kanske
samtalen hade blivit annorlunda om en for barn och vardnadshavare okéand person genomfort dessa.
Att barn och vardnadshavare kom tillbaka till sin forskola en fredagseftermiddag, flera ar efter att de
slutat pa forskolan, ser vi som ett tecken pa att de bidrog till en praktikgemenskap.

Vi &r ocksa medvetna om att studien har begransningar da minnesbilder inte ar en
representation av en “sann” bild, d& minnen ar fordnderliga. De minnesbilder som framtrddde under
samtalen férmedlades av det dokumentationsmaterial som visualiserades i fokusgruppssamtalet.
Genom fokussamtalen vaxte ocksa andra minnesbilder och associationer fram som inte fanns i
dokumentationsmaterialet. Barn och vardnadshavares positiva minnesbilder gar dock inte att bortse
ifran som en viktig indikator pa upplevd delaktighet i arbetet med pedagogisk dokumentation.
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