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INNLEDNING

Denne artikkelen bygger pa min masteroppgave
i spesialpedagogikk ”Sja, no kan han det” fra
2009. Formalet med oppgaven var a fa mer
kunnskap om barnehagenes egen erfaring med
bruk og nytte av TRAS (Tidlig Registrering Av
Sprakutvikling). Jeg ville vite hvordan dette ar-
beidsredskapet oppleves av de som bruker det,
hvordan det brukes, og hvilken nytte forskole-
leererne erfarer at de har av registreringene. Vi-
dere ville jeg finne ut hvordan de ansatte i barne-
hagen arbeider med barn som strever med
spraket. Og endelig — hadde innferinga av TRAS
fort til endring av barnehagens praksis, og i til-
felle — hvordan?

Oppgaven er en kvalitativ studie med se-
mistrukturerte intervjuer. Jeg intervjuet fem for-
skolelarere, to styrere og tre pedledere. Det var
én mann og fire damer, fra tre kommuner, bade
kommunale og private barnehager, bade ”vanli-
ge” og natur eller friluftsbarnehager. Som en vil
skjonne, er det en del overlappinger her.

For 4 danne en bakgrunn til resultatene av un-
dersokelsen tar jeg med en del teori vedrerende
de temaene som behandles i artikkelen. I oppga-
ven hadde jeg ogsa spersmal om hvordan imple-
menteringa av TRAS ble opplevd av barnehage-
ne. Dette ligger utenfor denne artikkelens

innhold.

TRAS — KARTLEGGING OG KOMPETANSE-
HEVING
Gjennom en sperreundersokelse til et utvalg av
landets barnehager ble det kartlagt at det var
sveert varierende praksis med hensyn til observa-
sjon av barns sprak og at det var usikkerhet nar
det gjaldt rutiner og prosedyrer for oppfelging
av barn som strevde med spraket. Nitti prosent
av pedagogene som svarte pa sporreundersokel-
sen, svarte at de ensket et verktoy for kartleg-
ging av sprakutvikling (Espenakk, 2003). Som
et arbeidsredskap for 4 finne fram til de barna
som strever spraklig, har kompetanse-sentrene
Bredtvet og Eikelund, Institutt for spesialpeda-
gogikk, Senter for adferdsforskning og Senter
for leseforskning utarbeidet et kartleggingssys-
tem, TRAS, for bruk i barnehagene.

Sentrale foringer, bide med tanke pa & hjelpe
det enkelte barn og mer sosial utjevning i sam-
funnet, fokuserer pa tidlig innsats:

Barnebagen har et scerlig ansvar for d forebyg-
ge vansker og d oppdage barn med scerskilte
bebov. For disse barna kan det veere aktuelt d
gi et spesielt tilrettelagt tilbud. (Kunnskapsde-
partementet, 2006, s. 18)

I kapittel 3.1 ”’Kommunikasjon, sprak og tekst”
heter det: ”Tidlig og god sprakstimulering er en
viktig del av barnehagens innhold” (s. 34).
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Regjeringen satser pa tidlig innsats overfor
barn som har forsinket sprakutvikling, serlig
ved 4 sette i gang tiltak tidlig, nar det er avdek-
ket et problem. Barn som har god sprakutvik-
ling for skolestart har bedre sosial kompetanse
og bedre leseferdigheter enn barn med forsinket
sprak (Kunnskapsdepartementet, 2007). Det er
derfor av sterste viktighet at de barna som stre-
ver med spraket blir oppdaget tidlig, slik at det
kan settes i gang tiltak.

TRAS er laget for a kartlegge forskjellige sider
av sprakutviklingen og bestar av et registrerings-
ark med spersmal og veiledning i form av ei
hiandbok. Registreringsarket er utformet som en
sirkel og delt inn i sprakomrader med hver sin
fargekode, som, i alle fall delvis, samsvarer med
Blooom & Laheys (1978) modell med innhold,
form og bruk. Grent omrdde deles inn i uttale,
ordproduksjon og setningsproduksjon (inn-
hold). Redt omrade er delt inn i sprakforstielse
og spraklig bevissthet (form) og blatt omrade er
delt inn i samspill, kommunikasjon og opp-
merksomhet (bruk). Man starter registreringen
innerst i sirkelen med aldersgruppen 2-3 ar. Det
er tre spersmal innen hvert omrade som tilsvarer
ferdigheter som er sentrale for alderen i det ak-
tuelle emnet. Videre er det sparsmal (nye sirkler)
for aldersgruppen 3—4 ar og igjen 4-5 ar. Pa den-
ne maten kan man folge med pa hvordan spra-
ket hos det enkelte barn utvikler seg over tid (Es-
penakk, 2003).

En annen hensikt med TRAS-materiellet er at
det skal bidra til 4 oke kompetansen hos forsko-
leleererne nar det gjelder barns sprakutvikling og
observasjon av denne (Farevaag, 2003). For a
oppna dette, er det av vesentlig betydning at
verktoyet brukes pd en mate som fremmer be-
visstgjoring og refleksjon. Ferevaag opplever i
sitt kliniske arbeid at forskolelererne ensker
mer kunnskap om hva de skal se etter som kan
vere faresignaler i barns sprak, og som krever
tiltak, enten innenfor barnehagens aktiviteter el-
ler som ber henvises videre til ekstern eksperti-
se(2003).

Ved innferinga av TRAS ble det holdt kurs for
alle forskolelaerere 1 var region, og dette ble fulgt
opp med ytterligere kursing etter at arbeidet
med TRAS var kommet i gang i kommunene.
Det er opprettet nettverk hvor forskoleleererne
metes for a utveksle erfaringer og dele idéer med
hverandre.

Det er viktig at hele personalet i barnehagen
setter seg inn i det teoretiske grunnlaget for
TRAS, og at alle deltar i de observasjonene som

danner bakgrunnen for utfyllingen av skjemaet
(Frost, 2003). TRAS kan brukes pa to mater;
enten ved 4 observere barnet i dagligdagse situa-
sjoner uten at observateren pavirker det som
skjer. En far da en oppfatning av hva barnet be-
hersker uten hjelp. Eller man kan tilrettelegge si-
tuasjoner der en utforsker hva barnet klarer med
hjelp og hvilken og hvor mye hjelp som skal til
for at barnet skal vise mestring pa et omrade,
eventuelt om barnet ikke er i neerheten av &
mestre ferdigheten (Solheim, 2003). Man kan
altsa finne barnets narmeste utviklingssone,
ifalge Vygotsky (2001).

SOSIO-KULTURELT PERSPEKTIV

De siste tidrenes forskning pa barns utvikling
har fort til langt sterkere fokusering pa den
sosiale og kulturelle sammenheng som barnet
vokser opp i (Rye, 2005). Det sosiokulturelle
perspektivet bygger pa et konstruktivistisk lze-
ringssyn, der det legges avgjorende vekt pa at
kunnskap blir konstruert gjennom samhandling
med andre i en kontekst, og ikke primaert som
individuelle prosesser. Barnet bygger opp sitt
sprak gjennom en kreativ prosess i samspill med
sine omgivelser, forst og fremst foreldre og an-
dre naerpersoner (Bele, 2008; Hagtvet, 2004;
Wagner, 2003). Sentralt i et sosio-kulturelt per-
spektiv star Vygotsky. Han viser hvordan barnet
konstruerer sin kunnskap i dialog og samhand-
ling med voksne eller mer kompetente jevnal-
drende. Den voksne hjelper barnet mot selvsten-
dig problemlesning ved sin stotte gjennom felles
undring, spersmal og hint, men det er barnet
som star for sin egen leering (Hagtvet, 2004).
Slik veiledning og stette blir gjerne kalt ”scaffol-
ding” (Bruner, 1983) eller stottende stillas” pa
norsk. Det er et ”midlertidig reisverk” som gir
barnet nedvendig statte mens det bygger opp sin
egen forstaelse. Man gir den minst mulige hjelp
for at barnet skal lose oppgaven. Malet er selv-
stendig mestring fra barnets side (Hagtvet,
2004. s. 53). Dette er essensen i Vygotskys teori
om ”den nzermeste utviklingssone”.

Forskjellen mellom barnets faktiske intelli-
gensalder og det nivdet det ndr ved problem-
losning med bjelp, viser barnets naermeste
utviklingssone. ... Ethvert barn kan gjore mer
ndr det far bjelp, enn det kan gjore pd egen
hand — men bare innenfor de grensene dets
eget utviklingsnivd setter. (Vygotskij, 2001, s.
166)
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Det barnet kan gjore i samarbeid med noen i
dag, kan det klare alene i morgen. (Vygotskij,
2001, s.167)

Lering er en interaktiv prosess der den voksne
samarbeider med barnet og er bade utfordrer og
deltaker i lzeringsprosessen (Strandberg, 2008).
De hverdagslige begrepene utgjor en forloper til
de vitenskapelige ved at barnet far mulighet til 4
”]ofte sine forestillinger inn i et mer avansert
rom” ved hjelp av den voksne (Strandberg,
2008, s. 166). De kan ikke direkte overfores fra
den voksne til barnet, det ma selv vare aktivt for
a kunne forstd. Dermed vil det ogsa utvikle sine
hverdagslige begreper pa et hoyere niva (s. 166).

OBSERVASJON — KARTLEGGING

Moerland (2002) definerer observasjon som “a
iaktta og undersoke systematisk hvordan noe
forholder seg” og sier videre at a kartlegge er ”d
skaffe seg grundig forstdelse av og om noe”, og
hun konkluderer med at dette er to begreper
som betyr det samme (Meorland, 2002, s. 86). Pa
den annen side mener Lyngseth (2008a) at kart-
legging er ”et begrep som har en videre betyd-
ning enn observasjon” (s. 75). Med kartlegging
tenker hun seg en prosess hvor det i tillegg til ob-
servasjon ogsa benyttes tester og eventuelle ut-
redninger.

Bente Hagtvet (2004) sier “En loggbok rundt
halsen og en blyant i lomma ber vere enhver
forskolelaerers arbeidsredskap” (s. 392). Hun
mener at selve grunnlaget for godt pedagogisk
arbeid er & observere hvordan barn fungerer og
utvikler seg. Hun framhever viktigheten av sys-
tematisk observasjon for 4 finne barnets neer-
meste utviklingssone, slik at barnet kan fa den
nedvendige stotte i sitt neste utviklingstrinn.
Gode observasjoner er en nedvendighet for a
finne de barna som trenger spesielle tiltak, og de
er viktige for 4 vurdere effekten av den opple-
ringen barnehagen gir, og for faglig refleksjon
blant personalet og som grunnlag for fruktbart
foreldresamarbeid.

Det er aktuelt for forskolelerere 4 bruke mer
systematiske observasjoner av sprak i tillegg til
generelle observasjoner av barn, for 4 finne barn
som kan ha sen sprakutvikling (Lyngseth,
2008a). Pa bakgrunn av dette kan det legges be-
dre til rette for enkeltbarn i barnegruppa, og set-
tes i gang med tidlige tiltak. Dette er spesielt vik-
tig ettersom de senere ars forskning har vist hvor
avgjorende barns ordforrad i forskolealder er
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for senere lese- og skriveferdigheter, sier
Lyngseth (2008a).

Jorgen Frost (2003) mener at barnehagen ma
sammenholde sine observasjoner av barna med
de som foreldrene gjor heime og det som blir ob-
servert ved kontroller pa helsestasjonen, bade
med tanke pa eventuelle tiltak for barn, men og-
sa nar det gjelder veiledning til foreldre og fore-
satte til barn med sprakvansker. Observasjoner i
barnehagen ber vere et felles ansvar f or hele
personalet og ber skje gjennom de daglige akti-
vitetene, og at utfyllinga av skjemaet skjer pa
moter der alle som er involvert i barnet deltar og
bidrar.

Lyngseth (2008 b) framholder at deltakende
observasjon — dynamisk kartlegging — i storre
grad imetekommer det sosio-kulturelle perspek-
tiver ved spraktilegnelsen og Vygotskys teori om
den narmeste utviklingssonen. Det ivaretar sy-
net pa barn som ”human becomings” som
James, Prout og Jenks (Kunnskapsdepartemen-
tet, 2008a) fokuserer pa. Barns sprak er i utvik-
ling, og en ma ikke se pa barnet i et >mangelper-
spektiv”, som noe som er uferdig (Lyngseth,

2008b)

ULIKE SYNSPUNKTER

Det har foregatt dreftinger om systematisk kart-
legging av barn blant pedagoger i barnehagen og
i fagmiljeene pa hoyskoler og universitet. I bla-
det Utdanning har Kirsten Ropeid (2008) en ar-
tikkel hun kaller Sprakspeiderne inntar barne-
hagen, der hun intervjuer fagfolk som er ”uenige
om TRAS er stas eller trasig” (s. 16). Hun har
intervjuet forskolelaerere som er begeistret for
TRAS og er entusiastiske brukere av kartleg-
gingsverktayet, men ogsa en pedagogisk leder i
barnehage og en heyskolelektor og en forstea-
manuensis ved en hayskole som begge er sterkt
skeptiske. De omtaler TRAS som en test som
”legger vekt pa det som er minst viktig ved bar-
nas sprak og mener at dette handler om ”feilso-
king” som ikke er til barnas beste”. I en senere
artikkel i Utdanning har Kirsten Ropeid (2009)
et intervju med en hoyskolelektor ved en utdan-
ningsinstitusjon for farskoleleerere. Hun er
”sveert lite glad for” den storstilte kunnskaps-
maling som skjer i norske barnehager. Dette er i
strid med forutsetningene i Rammeplanen, me-
ner hun (Ropeid, 2009, s. 27). Dette forer til en
innsnevring av aktivitetene i barnehagen og er
stikk i strid med hvordan barn leerer og utvikler
seg. Pa sine besok i barnehagene har heyskole-
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lektoren observert at barn som finner navn pa
bokstaver i samlingsstunda, de kjeder seg, og
unger som sitter med skoleforberedende bord-
aktiviteter har det ikke artig. Hun ser dette som
et resultat av at barnehagen har hatt lav status
og na vil barnehagene dokumentere barns lz-
ringsutbytte. Tradisjonelt barnehagearbeid er
vanskelig 4 male, derfor er det lettere med slikt
som kan dokumenteres i skjema, sier hun (Ro-
peid, 2009). Hun sier videre at hun vil tilbake til
’tradisjonelle gullstunder” for sprakutvikling,
finne fram boka og lese hoyt. Og synge. Og spil-
le lotto uten & sporre om hvem som har ”denne”
(Ropeid 2009, s. 27).

I Rammeplanens kapittel 4.2 Dokumentasjon
som grunnlag for refleksjon og leering star:

Bdde barn og foreldre kan reagere dersom for
mye av det som barn sier og gjor blir gjort til
gjenstand for skriftlig observasjon og vurde-
ring. (Kunnskapsdepartementet, 2006, s. 49)

Videre i kapittel 4.3 Vurdering av barnehagens
arbeid star: ”Barnehagen skal normalt ikke vur-
dere maloppnéelse hos enkeltbarn i forhold til
gitte kriterier” (Kunnskapsdepartementet,
2006, s. 50).

Dette kan synes a vaere i et motsetningsforhold
til kapittel 1.9. i den samme Rammeplanen:

Barnebagen har et scerlig ansvar for d forebyg-
ge vansker og d oppdage barn med scerskilte
bebov. For disse barna kan det veere aktuelt d
gi et spesielt tilrettelagt tilbud. (Kunnskapsde-
partementet, 2006, s. 18)

Og videre i kapittel 2.5: ?Noen barn har sen
sprakutvikling eller andre sprakproblemer. De
ma fa tidlig og god hjelp” (s. 29).

Ostrem et al. (2009) mener at det kan virke
som mange barnehager bruker verktoy for kart-
legging av enkeltbarn i langt sterre omfang enn
rammeplanen tilsier.

De finner ”utbredelsen av individfokus i doku-
mentasjons- og kartleggingsarbeidet oppsikts-
vekkende” med tanke pa at rammeplanen legger
vekt pa dokumentasjon som grunnlag for reflek-
sjon og leering (Jstrem et al., 2009, s. 148).

FOREBYGGENDE PERSPEKTIV

Forebygging handler om a sette i verk tiltak for
a hindre en uheldig utvikling og forsterke det
positive som finnes i det aktuelle miljoet (Bef-

ring, 2004). Det er viktig med tidlig stimulering
mens hjernen er ung og plastisk, da er barn eks-
tra mottakelige for stimulering og leering (Hag-
tvet & Horn, 2004). Det stilles ogsa faerre krav
til barna fer de begynner pa skolen, slik at de
kan - uten ytre press- leere ut fra sine egne forut-
setninger og 1 sitt eget tempo (Hagtvet, 2004).
Jo tidligere det kan settes inn hjelp og tiltak, jo
storre vil den forebyggende effekten vare (Rye,
200S5). Forebyggende tiltak har storst effekt nar
de omfatter det systemet barnet lever i. Slik inn-
sats rettet inn mot barn i risikosone viser seg a
ha bedre virkning nar den ogsa omfatter barnets
narmilje og involverer foreldrene. De voksne
far veiledning der hensikten er & styrke deres
kompetanse og selvtillit som omsorgsperson
(Hagtvet, 2004; Rice & Wilcox, 1995). Med
tidlig innsats menes bade at det skal gripes inn
tidlig nar det oppstar problemer, men ogsa at det
ber skje pa et tidlig tidspunkt i barnets liv
(Kunnskapsdepartementet, 2007).

PERSONALETS KOMPETANSE
I Rammeplanens kapittel 1.7 (2006) heter det:

Barnehagen skal veere en leerende organisasjon
slik at den er rustet til d mote nye krav og ut-
fordringer. Kvalitetsutvikling i barnehagen
innebeerer en stadig utvikling av personalets
kompetanse. (Kunnskapsdepartementet,
2006, s. 16)

I trdd med Vygotskys narmeste utviklingssone
(2001) leerer barn sammen med engasjerte voks-
ne og kompetente jevnaldrende. Evnen til 4 lytte
til barna og reflektere og undre seg sammen med
dem er en viktig del av pedagogenes fagkompe-
tanse. Da kan det skapes miljo for spennende,
kreativ og engasjert leering hvor pedagogen er
leken og nysgjerrig sammen med barnet (Kibs-
gaard, 2008). Personalet ma vise ydmykhet i sin
kontakt med barn og gjennom aktiv lytting be-
krefte barnets ytringer, bade verbale og fysiske,
og derved vise at de respekterer barnets egenver-
di (Askland, 2005).

I tillegg til heimen er barnehagen den viktigste
arenaen for stimulering av barnas sprak. Barne-
hageloven og rammeplanen gir klare foringer
for barnehageeiers (kommunens) og personalets
ansvar for 4 serge for et godt milje for stimule-
ring av spraket i en sosial samhandling med and-
re (Kunnskapsdepartementet, 2008b). Vurde-
ring av barnas sprak gir grunnlag for a styrke
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sprakutviklingen. Et kvalifisert personale i bar-
nehagen skal legge til rette slik at vurdering av
sprak og sprakstimulering blir en del av de van-
lige aktivitetene i barnehagen. Personalet ma ha
god kunnskap om barns normale sprakutvikling
for 4 kunne avdekke sprakvansker (Kunnskaps-
departementet, 2008b). Pedagogen har et stort
ansvar nar det gjelder 4 sette sammen og tolke
resultater fra observasjon og tester uten 4 stig-

matisere barnet (Kunnskapsdepartementet,
2008a).

GENERELL SPRAKSTIMULERING OG BARNS
FORTELLERKOMPETANSE

Leik framheves som den aktiviteten som i sterst
grad fremmer sprakutvikling hos ferskolebarn
(Hagtvet, 2004). Dessuten gir leik unike mulig-
heter til 4 "ove” pa det som er vanskelig. Ogsa
Vygotsky mener leik har en viktig plass i peda-
gogisk arbeid med smabarn. Barnet kan ove seg
pa ferdigheter det enna ikke mestrer fullt ut,
innenfor leikens ufarlige rammer. Leik gir mot,
og barnet blir i leiken ”et hode hayere enn seg
selv,” sier Vygotsky (1978, s. 102, ref. i Hagtvet
2004, s. 43).

Basis for bade muntlig og skriftlig sprakstimu-
lering ligger i gode, dagligdagse samtaler som
oppstar i en her-og-na-situasjon, hvor en kan
sikre seg at mottakeren forstar fordi samtalen
foregar i en felles ramme (Hagtvet, 2004). Sma
barn er mer avhengig av en sammenheng for 4
forsta og bruke spréaket enn hva tilfellet er med
eldre barn som i sterre grad behersker et situa-
sjonsuavhengig sprak. A kunne ta andres per-
spektiv er en viktig forutsetning for situasjons-
uavhengig sprak (Hagtvet, 2004). Barn trenger
en voksens stotte i form av spersmal om 4 avkla-
re og utdype og gi ytterligere bakgrunnsinfor-
masjon i sine fortellinger(Gjems, 2007). De har
vansker med & konstruere fortellinger sammen
med jevnaldrende. Far de voksenstatte, kan de-
res forstaelse for andres perspektiver vise seg
ved at de anstrenger seg for a gi nedvendige bak-
grunnsinformasjoner. Dette er et viktig skritt i
retning av a forsta at andre har ulike erfaringer
og oppfatninger, sier Gjems (2007).

SPRAKGRUPPER

Mabel L. Rice og Kim A. Wilcox (1995) ved
universitetet i Kansas har utarbeidet et program
kalt Language Aquisition Preschool (LAP), der
det overordnede malet for intervensjonen var 4
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bringe alle barna opp pa aldersadekvat spraklig
kompetanse, gjennom & ta hensyn til barnas so-
siale og kognitive evner og behov, sammen med
deres varierte spraklige ferdigheter. Malet er a
forebygge vansker, slik at det ikke blir nadven-
dig med spesiell oppfelging av barna i skoleal-
der. Barn med sprakvansker skal undervises
sammen med andre barn, og de skal ikke tas ut
av gruppen pa en stigmatiserende mate. Opp-
legget inneberer ikke spesialundervisning.
Spraktreninga foregar i normale dagligdagse
situasjoner i barnehagens ordinzre leke- og
oppholdsarealer.

Filosofien er 4 sorge for at barn er aktive i sin
egen leeringsprosess og konstruerer sin egen
tolkning av omgivelsene gjennom sosiale rela-
sjoner med andre barn og stettende voksne. LAP
har et sosio-kultuelt perspektiv pa sin aktivitet
og teorien er fundert pa sa vel Piagets som Vy-
gotskys leringsteorier.

Malet skal nas ved tilrettelegging gjennom me-
ningsfull sosial kontekst, med utgangspunkt i
barnets ytringer. Barna blir oppmuntret gjen-
nom stottende samtaler, modellering, fokusering
pa spraklyder der det er naturlig og lage sma rol-
lespill. Det mé vere en balanse mellom interak-
sjonen barna imellom og mellom voksne-barn.
Alle barna hadde stort utbytte av sprakgruppa,
noen mer enn andre. Barna med sprakvansker
hadde tilsvarende eller bedre framgang sammen-
lignet med barna med aldersadekvat sprak da de
avsluttet programmet.

Dette programmet er utprevd her i landet av
Hagtvet og Palsdattir (1992) som et prosjekt i
regi av spesialleererhoyskolen i Oslo i drene
1986-1989. Likesa ble et opplegg sprakgrupper
etablert av Platou (2002) gjennomfert ved Bred-
tvedt kompetansesenter i 2001. Det pedagogiske
hovedmalet var sprakstimulering gjennom lek.
Ved begge forsekene ble det funnet malbare for-
bedringer i barnas sprakkompetanse.

HVORDAN REGISTRERINGA GJENNOM-

FORES OG AV HVEM

I en av de minste barnehagene er alle voksne
med pa observasjon og utfylling av skjemaet. I
alle andre barnehagene er det forskolelererne
som fyller ut skjemaene. Alle voksne observerer,
observasjonene blir notert etter hvert, skrevet
inn i ei bok eller i hvert barn si mappe. Sa samar-
beider stort sett to forskolelerere om utfyllinga
av skjemaene, eller skraveringa, som mine infor-
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manter sier. I en av barnehagene har alle voksne
ei notisbok som det noteres i etter hvert:

— Vi gdr med ei lita notisbok, alle sammen, en-
ten det gjelder observasjoner pd det sosiale el-
ler ndr det gjelder TRAS. Ndr vi noterer hele
tida, sda gar det mye lettere. I stedet for d sette
av en periode, sd gjor vi det hele dret, hver dag.
Mens én voksen har samlingsstund, er en an-
nen observator, og sitter og noterer. Den som
leder samlinga far ikke med seg sd mye av det
som skjer, som en observator kan gjore.

Det hender ogsa at forskoleleererne samarbeider
med foreldrene om utfyllinga av skjemaene. I
noen tilfeller kan det vaere spesielle forhold ved
enkeltbarn som gjer at man er avhengig av for-
eldrenes innspill og oppfatninger ved utfyllinga
av skjemaet:

— Det kan veere at det er sda mye spesielt med
noen barn at du mad hore hvordan det fungerer
heime, for d fd fylt ut skjemaet pd en fornuftig
mdte, at du md ha foreldrenes syn og meining.
Det er helheten som er viktig, du kan fa mer
helbet pa ting ndr du snakker med foreldrene.

En barnehage registrerer fem- seksaringene, de
som skal begynne pa skolen. De onsker a regist-
rere alle, men har ikke kapasitet til det.

I de andre barnehagene registrerer de alle
barna, fra de er to ar. Registreringene skjer to
ganger i dret, host og var, oftest i forkant av for-
eldresamtaler og i forbindelse med oppfelgings-
mater med eksterne samarbeidspartnere. I til-
legg er det noen barn som man er usikre pa, og
da er det nadvendig med enda tettere oppfelging
av spraket, for 4 se om det har vert en utvikling
eller om det ber settes i gang tiltak.

TIDSBRUK
Jeg spor om hva forskolelererne synes om tiden
de bruker pa TRAS, og er det vel anvendt tid:

— I starten syntes vi det tok veldig mye tid. Det
var mye d sette seg inn i, for d fd det riktig. Og
vi ville ikke begynne d registrere for vi var
sikker pd at vi gjorde det riktig, derfor tok det
mye tid i starten, vi mdtte sld opp i Handboka
hele tida, og snakka mye sammen. No, ndr vi
er blitt kjent med verktoyet og jobba oss inn i
det, sd tar det ikke sd lang tid, og da er det blitt
et redskap.

— Ja, det tar tid, alt tar tid, men det er viktig
tid.

Ogsa de som var skeptisk for innfering av

TRAS, er blitt oppmerksomme pa nytten av a
bruke det:

— Jeg synes det er et godt redskap. Det var litt
skummelt til d begynne med, for du folte at det
ble "tredd nedoverhodet™. ” Nd skal det bli
enda mer skoleretta, og de skal mdles i alt, og
far ikke lov d vaere unger mer”, tenkte jeg.
Men det ble ikke slik. Det er et godt redskap.

Det er tydelig at informantene synes de har igjen
for 4 bruke TRAS, og at det tar mindre tid nar
de er blitt kjent med verktoyet.

HVORDAN BARNEHAGEN FOLGER OPP
”BEKYMRINGSBARN”

Informantene forteller at ved 4 bruke TRAS-
kartlegginga, oppdager de barn som strever med
spraket tidlig, og de setter i gang tiltak og felger
opp med kontroll, slik at de forsikrer seg om at
de aktuelle tiltakene virker. De fleste av mine in-
formanter bruker sprakgrupper, bade som tiltak
og som aktiviteter for hele barnegruppa.

De intervjuene jeg har hatt med forskolelerer-
ne tyder pa at det er mye refleksjon rundt de til-
takene som settes i gang. Sprakgrupper er det
mest vanlige tiltaket, og de kan arte seg forskjel-
lig ut fra behovet, bade for & hjelpe med uttale
og kommunikasjon, sprak og tekst.

”BARNEM@TE”

En barnehage har et tiltak de kaller ”barnemeo-
te”. Da far de barna som har lite verbalsprak vee-
re med pd “mete” pd “meterommet”. En gang i
uka far en gruppe barn vare med en voksen pa
”mote”. Det er barn som trenger forskjellig sti-
mulering, enten de mangler begrep eller er veldig
stille. Her er et eksempel pa et ”barnemeote”:

— Det er maks fire barn som far veere med. Og
der trenes det pd a uttrykke seg verbalt. Det er
stor stas d fd vaere med pd mote.

— Der gjor vi litt forskjellig. Vi har ei skatte-
kiste, og de kan fd plukke seg ut en ”hemme-
lighet” fra en boks, som de gjemmer inni
handa si, og sd skal de beskrive for de andre,
og de skal gjette hva det er. Eller sd kan det
veere motsatt, at de andre barna skal stille
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sporsmadl, og det barnet som har tingen, har
bare lov d svara ja eller nei.

— Hvordan skjer utvelgelsen av barna som far
veere med pd barnemotet?

— Det er en blanding, det er ikke bare barn
som strever, de md ha noen d sammenligne seg
med, noen som snakker reint, eller som kan
mange ord. De lerer jo av bverandre.’

Hun beskriver hvordan denne formen for sprak-
gruppe fungerer som en ogvelse i selvhevdelse:

— Huis det er slik at de ikke tor d prate, at de er
sjenert, da trenger de jo spraktrening, eller tre-
ning i d hevde seg selv, fd tro pd seg selv. Og
det far de i slike grupper. Forste gangen tor de
kanskje ikke d si noe, andre gangen kan de si
bittelitt, neste gangen kan de si enda mer. Vi
ser at det tar tid, men det hjelper.

SAMARBEID MED FORELDRE
Flere er opptatt av at skjemaet er et veldig godt
utgangspunkt for foreldresamtale

— Ja, du fdr det jo ned pd en figur, sd det blir vi-
sualisert, det blir konkret.

Foreldre har lett for 4 bli opptatt av de apne
rommene pa skjemaet. Flere av informantene er
opptatt av a vise barnets sterke sider:

— Det e’ en dokumentasjon pd ka ungen kan —
og ikke mestre, da. Det vi har jobba med, beilt
fra starten, e’ d fd dem [foreldrene] te’ d fi
fokus pd alt det som ungen kan, i stedet fer at
deem ser pd holan’; pd det deem ikke kan. At vi
gjeer foreldran oppmerksom pd det. Det e’ let-
tast for dem d sjd pd det som ikke e’ skravert.
Aja, det e’ det han ikke kan, ja. Men: Sja her,
sja her, ka han kan.

En kan vise det til foreldrene, “her er det noe,
her er det bra”. Og begrunne og forklare. Det
blir sd konkret til foreldrene.

Men ogsa der barna har hull i skjemaet, er det
viktig & oppdage det, slik at noe kan gjores, og
da er det betryggende at det en grundig observa-
sjon og kartlegging som ligger til grunn:

— Det er lettere d se ndr det er mangler, hva
som skal veere pd plass pd hvert alderstrinn,
det er ikke noe pedagogene synes lenger, det er
grundig dokumentert.
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Flere av forskoleleererne oppfordrer foreldrene
til 4 ha et spesielt fokus heime ogsd pd ting som
det arbeides spesielt med i barnehagen. I slike
tilfeller gir pedagogene konkrete tips og eksemp-
ler pa hvordan det kan gjores.

TVERRFAGLIG SAMARBEID

Tverrfaglig samarbeid blir stadig mer viktig og
vanlig ndr det gjelder & identifisere risikobarn.
Helsestasjonen treffer nesten alle barn i tidlig
farskolealder og har derfor et godt utgangs-
punkt for a drive forebyggende arbeid (Hagtvet
& Horn, 2004).

I en kommune har de ”barnehageteam” besta-
ende av helsesoster, PPT og barnevernet. De
kommer pa besok til barnehagene en eller to
ganger i aret. Da kan barnehagene ta opp saker
anonymt, og da kan TRAS-skjemaene vare nyt-
tige som utgangspunkt for a sperre om veiled-
ning. Ellers samarbeider barnehagene med hel-
sestasjonen (eller omvendt):

— Helsestasjonen bruker oss en del. De ringer
og spor nar barna ikke vil snakke pd kontroll.
Sd sier vi hva vi ser og horer. Og er vi i tvil, sd
tar vi en Askeladden-test. Den har vi brukt en
del.

For gvrig er det selvfolgelig samarbeid med BUP
og barnevernet i enkeltsaker. Men det er PPT
som oftest nevnes som samarbeidspartner.

NYTTE AV TRAS — KOMPETANSE OG

ENDRET PRAKSIS

Den kursinga som har vert ved oppstarten til
innferinga av TRAS i kommunene har selvfolge-
lig vaert en kompetanseheving for barnehagene i
regionen. I tillegg er Handboka i seg selv en kil-
de til okt kompetanse. Og det som foregar i hver
enkelt barnehage i form av refleksjon og disku-
sjon rundt observasjon og utfylling av skjema, er
av stor betydning for personalets kunnskap om
og bevissthet rundt sprak og kommunikasjon.
Og de nettverkene som er etablert, er med og gir
ytterligere refleksjon rundt arbeidet med TRAS
og det utveksles ideer til hvordan det kan arbei-
des med bekymringsbarna. Det okte fokuset pa
sprak som TRAS har medvirket til, har ogsa gitt
direkte kunnskap:
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— Jeg har fdtt mer kunnskap om barns sprik-
utvikling, blitt mer sikker pa hva som er for-
ventet pad hvert aldersnivd.

Haéndboka ble brukt mye i innferingsfasen. Den
ble gjennomgatt kapittel for kapittel pa perso-
nalmeter. Na bruker alle Hindboka som opp-
slagsbok, som stette hvis de star fast eller hvis
forskolelaererne har forskjellige tolkninger av
sporsmalene eller observasjoner de gjor, noe
som illustreres med folgende utsagn:

— Vi bruke’ den som et slags oppslagsverk,
hvis det er no’ vi lure’ pd. Huvis det er et spors-
madl som vi kanskje tolke’ forskjellig, sd gdr vi
inn og les’ litt meir. Vi trur at vi veit det, men
sd dukke’ det opp sdanne sporsmadl.

Handboka er en kilde til skt kunnskap, men og-
sa et godt utgangspunkt for refleksjon.

P& mitt spersmal om hvilken nytte barnehagen
har av arbeidet med TRAS, er det en av infor-
mantene som er spesielt opptatt av de ”stille
barna”:

— Du fanger opp de som du kanskje ikke ser sa
godt, da. De som kanskje er litt stille og som
kommer bort litt i den vanlige hverdagen. Og
sd finner du ut ”Oi, han kan jo det, han, det
visste jeg ikke”. I hverdagen gdr det jo sd fort
at du rekker ikke d tenke over sd mye, men nair
man sitter der med skjemaene eller er i ei lita
gruppe og observerer, sd ser du han. TRAS er
ei hjelp i hverdagen, det er jo ikke bare for d
fange opp vansker.

En av informantene, en barnehagestyrer, nevner
at TRAS-skjemaet er en stotte blant annet nar
det skal lages tiltak for barn:

— Ndr du skraverer, sd blir det lettere d lage til-
tak og det blir lettere d se framgang. TRAS er
med pd d strukturere observasjonsarbeidet, og
er en viktig del av dokumentasjonen som vi i
barnehagen er pdlagt.

TRAS-skjemaet er oversiktlig, slik at man blir
oppmerksom pa ting som kanskje kan bli over-
sett i den travle hverdagen.

Det er ikke de store og gjennomgripende end-
ringene som informantene beskriver, men alle
forteller at de er blitt mer oppmerksomme pa
hvor viktig sprak er for barnas utvikling. De har
fatt okt bevissthet om barnas sprik, og hvordan

de selv bruker spraket og best kan vare med og
legge til rette for barnas sprakutvikling. Spesielt
nevnes at forskolelererne er blitt mer oppmerk-
somme pa barn med spesielle behov, 4 avdekke,
begrunne og dokumentere. Og de er blitt flinke-
re til 4 lytte:

— Det er’ mange ganger at vi horer noe en unge
si, og sd nikker vi til hverandre: *ja, der var
det, det var akkurat det vi lurte’ pd, nd har vi
fatt bekreftet det, at han kan det”.
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