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Abstract: The aim of this article is to analyse teachers’ changing ways of talking about children’s aesthetic learn-
ing in the early years as a result of a research and development project. With a point of departure in developmen-
tal and variation theory, a praxis oriented project was designed with the aim of finding out whether collaborative
talk and meta-cognitive dialogues could contribute to children’s learning of music, dance and poetry. The partici-
pating teachers were offered in-service training in order to develop a new way of teaching and new ways of think-
ing about the curriculum and children’s learning. Interviews with the teachers were carried out at the beginning
and the end of the project. The teachers’ learning was expressed in changed ways of talking about aesthetics and
learning. From an emphasis on personality development and the teacher’s lack of expertise with the aesthetic sub-
jects as an obstacle, the teachers expressed a view of having become more aware of the concept of learning objects
in the aesthetics, of their own role as teachers in directing children’s attention and to listen to children. The teach-
ers thus gained a new way of talking about themselves as teachers and about children’s learning within music,
dance and poetry.

ESTETIK SOM INNEHALL

Estetiken har en lang tradition inom pedagogi-
ken for de yngre barnen. Estetiken var Alexan-
der Gottlieb Baumgartens (1714-1762) beteck-
ning pa den sinnliga kunskapen till skillnad fran
den logiska (Dahl, 2001). Att sirskilt yngre barn
larde med kroppen blev en insikt som f6ljde med
smabarnspedagogiken in i den forsta barntrad-
garden. Men estetik betyder enligt Immanuel
Kant i synnerhet varseblivning och da sarskilt av
det skona (det tilltalande) men dven av det subli-
ma (det storslagna). Ifriga om estetik kommer
ofta fragor om smak och kvalitet in och da sar-

spektiv pa det estetiska filtet, dels som ett med-
iespecifikt, dvs. knutet till olika konstformer
som bild, musik, drama osv. men ocksa som ett
medieneutralt. I denna artikel vill vi lyfta fram
bade det mediespecifika och det medieneutrala
som kannetecknar larares tal om det estetiska.
Inom forskolepedagogiken talar man ocksa
om skapandet. Aven om objekten som skapas dr
estetiska vill man ddaremot inte sa garna tala om
konst och konstutovande nar det géller forsko-
la, forskoleklass och skolans tidigaste ar. Utifran
ett praxisnira forskningsprojekt som finansiera-
des av Vetenskapsradet under 2006-2008 kom-

skilt nar det géller konstarterna, t.ex. i musik,
dans och poesi. Pa senare tid har man dven talat
om estetik som ett sarskilt amne — det estetiska
faltet. Lindgren (2006, s. 15) talar om tva per-

mer vi har framforallt att beskriva den forand-
ring som sker 1 hur lararna talar om det estetiska
faltet efter tva drs deltagande i projektet. Vi vill
alltsa lyfta fram och diskutera vilka diskurser
som trader fram i ldrares satt att tala om estetik
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(specifikt musik, dans och poesi) och barns l4-
rande om detta. Liksom hos Lindgren (2006, s.
70) dr det det ”sprakbruk som anvinds i talet”
om estetisk verksamhet som studeras som ett
empiriskt fenomen.

Syftet med denna artikel ar alltsd att beskriva
och diskutera ldararnas olika satt att tinka och
tala om barns larande av estetik (musik, rorelse
och poesi) som ett innehdll i pedagogisk verk-
samhet, i borjan och slutet av ett forsknings- och
utvecklingsprojekt. Lararnas larande uttrycks
som en fordndring i sittet att tala om innehéllet,
om estetik och om larande.

En utvecklingspedagogisk teori (Pramling Sa-
muelsson & Asplund Carlsson, 2003) och den
narbeslaktade variationsteorin (Marton & Tsui,
2004) utgjorde den teoretiska ramen for projek-
tet. Centralt i dessa teorier dr bl.a. vikten av att
skapa systematiska monster av variation och in-
varians for att hjdlpa barn att urskilja vasentliga
aspekter av nagot. Ndgra av de teoretiska be-
grepp som hela tiden varit centrala och som dar-
for lararna som deltog introducerades for var
larandets objekt och ldrandets akt samt betydel-
sen av att fora metakognitiva samtal med barn.
Med ldrandets objekt avses den férmaga (kom-
petens eller kunnande) som man avser att ut-
veckla hos barn. Vad vill man som larare att bar-
nen utvecklar en forstdelse av och om i musik,
dans och poesi? Med larandets akt avses hur
man lar och hur lirare skapar goda forutsitt-
ningar for att hjdlpa barn att utveckla en forsta-
else av det som ir larandets objekt. Att fora me-
takognitiva samtal innebir att man samtidigt
som man lar om nagot ocksd samtalar om hur
man samtalar om detta och hur man gor nir
man lar sig ndgot. Att pa detta sitt gora sjilva
tanke- och lirandeprocessen féremal for upp-
marksamhet har visat sig vara en mycket kraft-
full strategi i att utveckla barns (och vuxnas for
den delen) forstaelse av olika innehall (Mercer,
2000; Pramling, 1983).

Vart forskningsintresse dr att empiriskt stude-
ra arbetet med musik, dans och poesi i férskolan
och skolans forsta ar, samt vad konsekvenserna
av detta arbete blir i termer av barnens lirande.
Virt fokus inom projektet kan sammanfattas i
tre punkter mot bakgrund av vad vi menar till
stor del saknas i den befintliga litteraturen inom
faltet:

(1) tydligt preciserade inom-domdnska laran-
deobjekt (dvs. en tydlig idé om vad det ar for
formdgor eller kunskaper som barnen dr tink-

ta att utveckla), (2) att man samtalar om vad
och bur man gér dd man ldr sig dessa saker, sd
att det inte bara blir aktiviteter (dvs. ndgot
man gor snarare dn ndgot man ldr sig), och (3)
ett erkdnnande och ett fortydligande av lira-
rens viktiga roll i detta larande. (Pramling
Samuelsson et al., 2008, s. 54)

Det dr mot denna bakgrund som intervjustudien
skall forstas. Hur talar lararna i borjan respekti-
ve slutet av detta tvaariga arbete?

LARARES UTSAGOR OM UPPDRAGET
OCH DIDAKTIKEN

I Kihlstroms (1995) studie av forskollarares tan-
kar om sitt uppdrag som ldrare fann hon tre
kvalitativt skilda kategorier av uppfattningar: 1)
Att ta hand om barn, som relaterades till att ma
bra, att hjdlpa till att 16sa konflikter eller att se
till barnen (omvardande), 2) Att utveckla barns
handlande och sjilvstindighet, identitet, sjalv-
fortroende, samarbetsformaga, demokrati och
motoriska fardigheter — det inre skall ”blomma
ut” och 3) Att ldra barn, vilket var relaterat till
begrepp, forstaelse for sin omvirld, sprak och
tankande — foretradesvis kognitiva dimensioner.
Detta tinkande var det som minst av alla ut-
trycktes i intervjuerna, som Kihlstrom gjort,
medan den andra utsagan — att uppdraget be-
stod i att utveckla barn som sociala personer —
var den 1 sirklass mest forekommande. Detta
kan ocksa ses som nagot som ar helt i linje med
forskolans ”sjdl” sedan lang tid tillbaka.

Att det inte dr sjalvklart att barn skall lara sig
olika innehall i forskolan kunde vi ocksa se i en
studie av Doverborg och Pramling Samuelsson
(2004) dir en tydlig diskurs om grundlaggande
matematik tog sig uttryck i att barn girna kunde
fa lara sig matematik i forskolan, bara de inte
visste att det var matematik. Detta sdger natur-
ligtvis mer om ldrarens eget forhallningssatt till
matematik dn barnens intresse for detta, efter-
som forfattarna i en senare studie (2008) visat
att mer 4n hilften av en grupp barn i dlder 1 till
3 &r visade ett stort intresse och engagemang for
matematiska begrepp som de stilldes infor att
hantera.

I larares satt att tala om innehall i tidiga ald-
rar, kan vi ana det som Thulin (2006) talar om
som konflikten mellan att utveckla barns per-
sonlighet — som ar starkt foretritt i forskolan —
och bildningen, att utveckla ett kunnande om
nagot, som tillhérande skolans virld. Aven om
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denna distinktion utmanas av forskolans laro-
plan dar bada perspektiven framhalls (Utbild-

ningsdepartementet, 2006a). I forskolans liro-
plan sigs namligen:

... att forskolan skall bidra till att barn utveck-
lar kreativa formdgor och f6rmdgan att ut-
trycka tankar och erfarenbeter i manga olika
uttrycksformer, sd som lek, bild, sdng och mu-
sik, dans och drama. (Utbildningsdepartemen-
tet, 2006a, s. 10)

I skolans laroplan sigs att:

... skolan dr ansvarig for att barn har utvecklat
formdgan att uttrycka sig kreativt och bli in-
tresserade i att deltaga i olika kulturella aktivi-
teter som sambillet erbjuder //...// att kunna
utveckla och anvinda kunskap och erfarenbe-
ter i sd manga olika former av uttryck som
mojligt, inkluderande sprak, bild, musik, dra-
ma och dans (Utbildningsdepartementet,
2006b, s 10)

Skillnaden ar att barn skall ha uppnatt detta i
skolan medan det i forskolan endast 4r en fraga
om att strava mot att detta skall ske. Barnet
skall vara pa vdg mot, riktad mot nagot. Dirfor
kan skolans uppdrag ses som mer inriktat pa
elevers lirande dn forskolans dven om strivans-
mal forekommer i bada skolformerna.

Hur lirare i estetiska dmmnen resonerar om sitt
dmmne i skolan

I sin studie av 55 ldrare och rektorer kunde Mo-
nica Lindgren (2006) i lirarnas tal om de estetis-
ka dmnena urskilja fem skilda temaomraden.
For det forsta sag flera lirare pa det estetiska
faltet som en form av kompensation for elever i
svarigheter av olika slag, som en speciell peda-
gogik — ett slags specialpedagogik — for barn
som kom till korta i mer akademiska dmnen.
Lararna sdg ocksa att de estetiska amnena kun-
de balansera skolans andra amnen under dagen,
veckan eller som en viktig och nodviandig del i
helheten. De estetiska verksamheternas lust-
fylldhet betonades — aterigen som en kontrast
mot de mer ”plagsamma” akademiska dmnena.
De estetiska amnena ingick som ett led i med-
borgarfostran men ocksa som en forstarkning
av lirandet av de mer akademiska dmnena.

Nar det gillde lararnas roll i lirandet av de es-
tetiska 2mnena framholls andra delar 4an de este-
tiska kompetenserna, t.ex. att liraren var en
vuxen — utan sirskild estetisk kompetens — och
att det var en fordel nir det gillde de estetiska

verksamheterna for barn. Lararen ville ocksa
gdrna framstilla sig som icke-teoretisk och som
terapeutisk pedagog med tonvikt pd omsorgen
om barnen snarare in lirandet. Aven utsagor
om lararen som expert och som konstnir och
darmed som en speciell larare forekom ocksa
som ett led att legitimera de estetiska verksam-
heterna.

I en intervjustudie undersokte Elsner (2000)
hur ldrare i bild, musik och teater/drama pa
gymnasiet och lararutbildare i dessa damnen upp-
fattade sina amnen. Bade likheter och skillnader
mellan dessa ldrargrupper och deras respektive
dmnen framkom. Lirare i samtliga tre amnen
lyfter fram lusten och glidjen som viktiga i deras
respektive amnen. Bild- och musikldrarna lyfter
ocksa fram vikten av att eleverna skall fa kun-
skap om och forstaelse for sitt kulturarv. Drama-
lararna daremot, ”som framst ser sitt amne som
en pedagogisk metod, ser inte bildningsfragan
som sitt ansvarsomrade” (s. 59). ”Konstarternas
kommunikativa varde och funktion” (s. 59) lyfts
fram av alla tre larargrupper som ”ett av huvud-
syftena med konstnarlig verksamhet” (loc. cit.).
Daremot uppfattas kommunikationens art som
olika i de olika konstnirliga amnena. ”Bilder an-
ses fraimst formedla erfarenheter av omvarlden,
medan musiken uppfattas handla om kinslo-
kommunikation och drama/teater snarast om
existentiella fragor” (s. 60). Nagra av lararna i
musik menar att musiken har betydelse for per-
sonlighetsutvecklingen. Bild- och musiklirarna
betonar sina amnen som bade egenvirden (intri-
sikala varden) och som medel (instrumentella
varden) for att utveckla andra amneskunskaper,
”medan teaterlararna, liksom dramalirarna, i
storre utstrackning betonar instrumentella var-
den i sin verksamhet” (s. 87) sdsom att gora kun-
skapsinlarning i andra dmnen lustfyllt och att
framja de ”personlighetsutvecklande och sociala
vardena dr de overgripande” (s. 48).

PROJEKTET

Forskningsprojektet ”Hur samtal och metako-
gnitiva dialoger kan bidra till barns lirande om
det for barnet okdnda — med fokus pa musik, ro-
relse och poesi” utgor grunden for den empiri
som analyserats for denna artikel. Projektets
primira syfte var att studera om samtal kring
olika estetiska innehdllsdimensioner kunde bi-
dra till barns lirande om dessa och har hittills
resulterat i olika artiklar som mer beskriver ar-
betet med barnen och barnens lirande (Pram-
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ling, under granskning; Pramling & Asplund
Carlsson, 2008; Pramling & Wallerstedt, under
granskning; Pramling Samuelsson, Asplund
Carlsson, Olsson, Pramling & Wallerstedt,
2008; Pramling Samuelsson, Asplund Carlsson,
Olsson, Pramling & Wallerstedt, under tryck-
ning; Wallerstedt & Pramling, manus).

I projektet medverkade nio arbetslag som alla
uttryckte ett intresse for i forsta hand musik.
Under projektets gang deltog lirarna i en konti-
nuerlig kompetensutveckling ca en gang per ma-
nad under knappt halvannat dr. Kompetensut-
vecklingen bestod dels av inspirationsforelas-
ningar och kreativa workshops, dels av ldsning
av teoretisk litteratur. Kompetensutvecklingen
inom t.ex. poesi utgick ifran en praktisk 6vning
utifran Georgia Heards (1989) modell for hur
man kan arbeta med barns poesiskapande. Vi
arbetade ocksa med att ge de deltagande lararna
sjdlva tillgang till poesins redskap, vilka de se-
dan forsokte introducera for barnen. Nagra
sadana poetiska redskap var vers- och strofklyv-
ning, omkvade, symbol, metafor, liknelse, ono-
matopoetiska (ljudhiarmande) ord, och synestesi
(att blanda sinnesformer). Vid négra tillfallen
fick ocksd lararna aterkoppling pa videoobser-
vationer av deras arbete med barnen. Ibland tit-
tade vi ocksd pa inspelningar tillsammans i hela
gruppen och diskuterade dessa. Lararna inter-
vjuades i borjan och slutet av projektet om sin
syn pa barns larande inom konstarterna (musik,
poesi och dans) och dven om hur de sdg p4 sin
egen roll som ldrare i detta lirande. Det ar ana-
lysen av dessa intervjuer som presenteras i den-
na artikel med fokus pa hur talet om lirande
och arbetet med det estetiska innehdllet har for-
andrats. Hur ldrarnas arbete i praktiken har for-
dndrats under projektets gang har vi diremot
studerat i andra publikationer (Pramling Samu-
elsson et al., under tryckning; Wallerstedt &
Pramling, manus).

DATAPRODUKTION OCH ANALYS

Varje arbetslag fick i forvag fragorna utskicka-
de. Dessa handlade om hur ldararna sag pa det
estetiska innehéllet och barns larande av och om
detta, vad de tyckte var svart for barnen respek-
tive dem sjalva och vad de tinker/menar att pro-
jektet skall/har bidragit med i deras praktik.
Arbetslaget hade talat sig samman for att se-
dan en av ldrarna skulle kunna representera ar-
betslaget i intervjusituationen. I nagra fall var
tva larare fran en forskola med vid samma inter-

vju. Fragorna var férhallandevis 6ppna och 6lj-
des upp av intervjuaren i form av foljdfragor i
samtalsform. Intervjuerna som spelades in pa
band skrevs sedan ut till text. Texten analysera-
des med hjilp av diskursanalys. En av podnger-
na med denna analys dr att det gar att underso-
ka larande, utveckling och fériandring av den
diskursiva praktiken till skillnad fran den socia-
la praktiken (Fairclough, 2003). Med detta me-
nar vi att en forandring i talet om ett innehall
inte nodvandigtvis innebar en forandring i sittet
att arbeta med ett innehdll, men att deltagarna i
projektet med sitt forandrade tal speglar ett la-
rande i sig.

Med diskurs menar vi ett sitt att tala om na-
got som normerande eller styrande, dvs. att den
uppfattning som uttrycks ar onskvard och ac-
ceptabel av den talande. Inom ett falt forekom-
mer dock motstridiga diskurser som olika talare
uppfattar som acceptabla. Man kan hir se pro-
jektets intentioner som en slags “motdiskurs”
till den radande traditionen inom det estetiska
faltet (Paulsen, 1994). Fragan dr om denna mot-
diskurs blir synlig i lararnas forandrade tal om
estetiken, om barnen och om lirandet. Vilket tal
blir det starkaste?

Diskursanalysen lyfter ocksa upp maktaspek-
ter i manniskors tal och tinkande. I det har sam-
manhanget kan man se kompetensutvecklingen
som en maktutdvning eller en paverkan. Den
eventuella forandringen av talet kan ses som en
konsekvens av denna paverkan genom att larar-
na i det samtal som de f6r med forskarna efter
tva ars kompetensutveckling har forstatt att den
tidigare synen pa barn, lirande och estetik inte
var den onskvirda och foresprakade. Men ock-
sd att lararna lart sig, upptiackt nagot som tidi-
gare var sa for givet taget, att det inte var ge-
nomtinkt och att det fanns ett annat sitt att
tanka om barn, lirande och innehall som skilde
sig ifrdn ldrarnas egen erfarenhet och tidigare
ut- och fortbildning.

LARARES TAL OM ESTETISKT LARANDE

Lararnas satt att tala om det estetiska larandet
kommer hir att redovisas i form av de diskurser
som uttrycks i forsta respektive andra intervjun.
Detta innebir att ett antal teman som gar att ur-
skilja i ldrarnas utsagor beskrivs och exemplifie-
ras med deras sitt att uttrycka sig. Dessa teman
eller diskursiva filt har ett metonymiskt forhal-
lande till utsagorna, dvs. ett tema far sta for hel-
heten i en mangd utsagor uttryckta av olika la-
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rare inom olika verksamheter — forskola, for-
skoleklass och skola.

PERSONLIGHETSUTVECKLING OCH IMITATION

Forsta intervjutillfillet 2gde rum innan vi pabor-
jat vart arbete med ldararna i form av kompetens-
utvecklingsinsatser. Varje arbetslag hade dock
fatt en kopia av projektansokan for att ta stall-
ning till om de ville medverka i studien. Nar la-
rarna ger uttryck for vad de kan ldra barnen
med avseende pa estetik (musik, rorelse och poe-
si) sa forefaller den helt dominerande diskursen
vara relaterad till att utveckla barnen som indi-
vider. De estetiska uttryckssatten ses som beri-
kande for att barns personlighet skall utvecklas.
Det handlar om: gladje, att vdga, slappna av och
ga ner i vary, att fa sjalvkansla, kunna sitta ord
pa kanslor och inte minst att ha roligt.

Ldraren: Att vdga, att tycka att det dr roligt,
de kommer ju fran sd olika stillen, en del jitte-
vana, bdde att sjunga och leka och en del dr sd
ovana.

Liraren: Att musik dr lustfyllt, att musik dr
gladje, att man, att det ger sa mycket, att de
inte dr rddda, att alla kan sjunga, alla kan spe-
la sadar.

Ldraren: ...det dr ju ocksd en styrka i min
identitet, sjilvkinsla, vad kan jag, vad klarar

jasg.

Léraren: Vissa barn dr ju mer, vagar ju mer dn
andra, och dom dr ju ganska positiva att ha i
en grupp for det kan ju smitta av sig till andra.

Barn i yngre dldrar skall inte n6dvandigtvis gora
ratt utan vaga. Gladje och lust ar inte nagot som
enbart galler det estetiska omradet, men dare-
mot ridslan for att gora fel — gora bort sig —eller
inte vara tillrackligt skicklig och detta galler inte
bara barnen utan lika mycket lararna. Alla l4-
rarna dr ocksa vildigt upptagna av att det inte
finns nagot ritt eller fel och att det maste vara
frivilligt att delta. Inget barn skall tvingas till na-
got.

Flera larare ger ocksa uttryck for att de sjalva
inte dr sa duktiga pa att utova musik, dans och
poesi och att de darfor kanner sig hammade i ar-
betet med barnen.

Ldraren: Liksom att vi kan engagera barnen.
Vi mdste ju ha grunden att ge barnen dd. Och
att det inte finns ndagot som dr rdtt och fel i de
hdr amnena. Sd, och det kinner jag vil med

musiken, det dr val min 6mma td, dar ar jag
inte sd duktig och da kanske jag inte viljer att
ha sda mycket (musik) med barnen, utan lam-
nar over detta till nagon kollega...

Ldraren: ...som inte sjilv har intresse for de
hdr dmnena sd viljer man kanske bort att ar-
beta med dem. Eller sa har man inte formdgan
att fd med barnen och entusiasmera dem //...//
inom musik, dd limnar man gdarna over till en
kollega som dr bittre pd det.

Hir kan man se en paradox, samtidigt som barn
inte forvantas ldra sig sa har lararna krav pa sig
att kunna, vara duktiga. Vad dr det som gor att
de estetiska amnena maste utovas “ratt” for li-
raren, men inte for barnen?

Det blir ocksa tydligt att det estetiska inne-
hallsomradet ses som en form for att lara sig na-
got annat. Man kan se detta som att lararna har
fokuserar pa larandets akt, att estetiken ar en
metod som kan brukas for att ldra sig om kultur,
eller skriftspraklig medvetenhet. Man kan se
dans och rorelse som nyttigt for kroppen, att det
ger gemenskap osv. Det viktiga dr inte att barn
lar sig, 4ven om detta 4r uttalat i liroplanerna,
utan som vi ser ovan menar flera larare att det
handlar om att vaga prova pa olika saker.

Det ar ocksa tydligt att de estetiska innehallen
ses som lustfyllda avbrott dar barn kan himta
kraft och inspiration.

Ldraren: Det dr ldttare att tillgodogora sig teo-
retiska ammen. Hon (talar om en kollega) me-
nar pad att det dr ldttare att tillgodogora sig
teoretiska dmnen (om man gor avbrott med de
estetiska). Hon menar att rora sig och sd, det
ar ju det som Agda dr inne pd ocksd. Och man
kan lira sig att uttrycka sig pd flera sdtt tycker
jag, gemenskap, samarbete, dven jitteviktigt
for koncentrationen.

Den helt dominerande diskursen i intervjuerna
som gjordes fore projektets borjan handlar om
att gora musik, rorelse/dans och poesi for att
barn skall ha roligt, koppla av och lara sig ndgot
annat dn det estetiska. Antingen genom att man
hdmtar inspiration och gliadje och da orkar med
det som dr mindre roligt eller genom att man ut-
vecklar sin personlighet i form av psykologiska
resurser som att fa sjalvfortroende som gor att
man vagar. Att estetik 4r ssmmankopplat med
psykologi kan vi ocksa se i det att den mesta
forskning som dr gjord inom omradet har en sa-
dan bas (se t.ex. Hargreaves, 1986; Jordan-De-
carbo & Nelson, 2002).
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Att anvinda de estetiska innehdllsomradena
ar sjdlvklart, aven om néstan ingen talar om po-
esi, utan mer om musik, samt rorelse som nyttigt
for kropp och sjdl. Hir kan vi ocksa se att anled-
ningen till att flera av lararna visade intresse for
projektet var att just musik forekom som forsta
exempel medan poesi inte hade nagon framtra-
dande plats i deras medvetande — eller i deras tal
om estetik. Sangsamling har alla och rorelse be-
hover alla barn men det poetiska for en undan-
skymd tillvaro.

Lararna talar om lirande som att det ar en fra-
ga om att ta in, se, hora, 6va, dvs. synen tycks
vara att ldrande dr imitation inom det estetiska
faltet. Detta ligger helt i linje med Baumgartens
estetikbegrepp och gorandediskursen. Det man
gor (med kroppen) lar man sig. Larare planerar
en mangd olika aktiviteter som de har tankt ut
skall leda till att man lir sig veta eller forsta na-
got, men barnen ser inte gérandet som en repre-
sentation av ndgot annat utan tror att det de lar
sig dr det de gor (Pramling, 1983).

Det finns emellertid nagot arbetslag som lyfter
fram inomestetisk kunskap, dvs. att lira barn
takt och rytm genom poesi, rorelse och musik.
Eller att ldra sig musikens olika nyanser, som
lagt, hogt, starkt och svagt. Till det inomestetis-
ka kan ocksa riknas barns formaga att uppleva
skonhet, ndgot som en liarare menar barn kan la-
ra sig. Slutligen kan man ocksa se hur lararna
ser det som sin uppgift att lata barn uppleva, el-
ler att fa ta del av olika genrer for att de skall
veta att det finns ett brett utbud. Man kan med
andra ord se en begynnande plattform hos na-
gon eller nagra larare for det som projektet ville
bidra med, dvs. inomestetiskt kunnande for
barn.

Som vi ovan tidigare papekat forefaller det
som om musik dr det som lararna kidnner storst
krav infor att arbeta med. Rorelse och poesi
namns i mycket ringa omfattning i deras utsa-
gor. Om detta betyder att de tar dessa for givna
och oproblematiska eller att de inte sysslar med
detta 6verhuvudtaget ar svart att veta. Det ar
ocksd mycket mojligt att lararna vid den hir ti-
den uppfattade projektet som framst inriktat pa
musik.

LARANDETS OBJEKT

Det som framstar tydligast vid det andra inter-
vjutillfillet dr, dels att alla sdger sig ha blivit mer
medvetna om olika saker inom de estetiska om-
raden och barns lirande om detta, och dels att

de lart sig ett helt nytt falt, nimligen poesi. Mer
eller mindre alla deltagare utrycker att de tyckte
att det var ”flummigt” i borjan, dvs. de forstod
inte vad projektet gick ut pa. Med andra ord
forstod de inte vad ett ldrandeobjekt var och vad
de forvantades utveckla hos barnen som de inte
redan gjorde. S dven om alla arbetslag last an-
sokan och anat att detta var ndgot intressant sa
forstod de egentligen inte alls vad det skulle
handla om. Att sedan forskningsprojekt i sig
innehaller en osikerhet om vad resultaten kom-
mer att bli, till skillnad frdn metodutveckling el-
ler reguljar fortbildningsverksamhet, hade ingen
av deltagarna nagon insikt i.

Ldraren: ...forst har det ju varit ett s6kande
for oss sjdalva, vad det dr vi vill ldra barnen
...for det har vi ju brottats med i borjan. Sjilva
begreppet (larandets objekt), for mig personli-
gen sd kunde jag kdanna saker som jag hade i
min kropp, men jag kunde inte verbalisera det.

Ldraren: Sen hade vi ocksd sjdlva svarigheter i
viss ldgen...svdrt att greppa, for det dr inget
vanligt sdtt att greppa de hir dmnen.

Intressant ar att lirarna uttrycker en kdnsla som
de inte hade spraket for. Just nir det giller ter-
men lirandets objekt, som visade sig vara det
svara for lararna, s3 sammanblandas detta ofta
med innehall, eller curriculums, istillet for de
formagor, firdigheter och kompetenser som
skall utvecklas hos barnen (Asplund Carlsson &
Pramling Samuelsson, 2009). Under kompetens-
utvecklingen var det bl.a. detta vi arbetade med
saval teoretiskt som praktiskt. Dels fick lararna
lasa litteratur kring begreppet (Pramling Samu-
elsson & Asplund Carlsson, 2003), dels fick de
arbeta med en sarskild aktivitet (larandets akt)
och sjdlva komma fram till vad lirandets objekt
i arbetet med barnen kunde innebira. Dels fick
de ett givet lirandeobjekt och i uppgift att om-
sdtta detta i aktiviteter i arbetet med barnen.

Det har ocksa varit svart av andra anledning-
ar, som exempelvis for att det estetiska faltet ar
ett nytt omrade som man inte tidigare arbetat
med. Men ocksa ”duktighetssyndromet” som
ndgon uttrycker det, dvs. att man maste kunna
sjalv for att kunna ldra barn estetik, har upp-
levts som svart.

Ldraren: Som det hir med poesi, det dr ingen-
ting vi dr vana att jobba med pad det sdttet som
vi har jobbat nu.

Ldraren: Vira bristande kunskaper i amnet!
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Poesi som innehdll i arbetet med barn verkar
vara det som dr nytt for de allra flesta lararna.
De menar att de har arbetat med rim och ramsor
men aldrig med poesi, dvs. andra kvaliteter
inom det poetiska som metaforik och symbolik.
De sager ocksa att de var valdigt skeptiska i bor-
jan till att detta skulle lata sig goras med sma
barn. Men till och med nir det gillde de allra
yngsta lyckades lararna omsitta tankarna ifran
kompetensutvecklingen. Lararna i en av sma-
barngrupperna lyckades inspirera hela sin skola
till att arbeta med poesi.

Arbetet har ocksa varit svart for en del larare
eftersom det arbetssdtt som vi anvint oss av
med dess sitt att tinka om barns larande bryter
med traditionen. Men det finns ocksa de larare
som parallellt med att de sdger sig ha blivit mer
medvetna och ger exempel pa detta ocksa ut-
trycker en form av tveksamhet mot att arbeta
malmedvetet med specifikt innehall. De fram-
haller att forskolan ju andd maste sta for “helhe-
ten” och att det handlar om att arbeta med
barns hela utveckling. P4 nagot satt sa verkar
vissa larare se det som en motsats att man kan
arbeta malmedvetet med avgransade innehall
och samtidigt ha kvar férskolans ambition av
att utveckla barnet allsidigt. Har visar det sig att
samma personer som tycker att de lart sig sjalva
och att deras barn lart sig samtidigt upplever en
konflikt. Detta kan ses som ett dilemma som vi
kanner igen fran andra didaktiska studier inom
forskolan och skolan, att man kanner sig kluven
mellan att barn skall lara sig ndgot och att det i
forskolan handlar om att ha roligt och utvecklas
som person (se Pramling Samuelsson & Pram-
ling, 2008).

Alla lirare menar dock att de har blivit bdttre
pa att fokusera ett lirandeobjekt. Vilket ocksa
innebdr att de sdger sig vara mer aktiva i arbetet
med barnen. Som vi kan se i exemplen nedan ser
lararen sitt eget agerande som avgorande for
vad barnen lart sig, 4ven om de ju sdger att man
inte riktigt kan veta.

Léraren: Och poesi, att skriva, att skriva ned
det och det vet vi ju inte om barnen hade bor-
jat skriva andd som dom skriver nu eller om
det dr tack vare poesin som de har blivit intres-
serade och nyfikna pad ett nytt sprak runt dem.

Ldraren: Mdlet bar val varit att det ska vara
roligt och lek med ord och att det blir ndgon-
ting utav deras meningar. Att man kan sdtta
ihop meningar sd att det faktiskt kan bli en
dikt tillsamman da med sina klasskamrater.

Ldraren: Det galler ju att sdtta sig ner och fun-
dera pd vad det dr for svar man vill ha //...//
man vill att man skall komma dat pd ndgot sdtt
vad de har lart sig //...// vi bar val blivit battre
och bdttre pd att stalla fragor som ramar in //
.../l kan ju inte vi beller svara pa vad som dr fel
eller ratt.

Men det blir ocksa tydligt att lirarna tagit till sig
variationsteorin, dvs. hur man maste lata nagot
variera och ldta nagot vara invariant for att gora
nagot synligt (urskiljbart). De talar mycket om
att de kontrasterar olika aspekter for att ge barn
forutsattningar for att se eller uppticka nagot.

Ldraren: Vi har fatt bittre verktyg for att stdl-
la bra frdagor, och for att bjalpa barn att reflek-
tera. //...// och det bdr med variationen, med
att lyfta fram variationen.

Ldraren: vi bar stallt kontraster mot varandra
och kommit vildigt langt...

Det som dock alla lararna verkar vara 6verens
om ar att de lart sig att lyssna mer pd barnen, ge
dem mer utrymme att uttrycka sig. Lararna har
genom att se sig sjalv pa video, och fa aterkopp-
ling pa agerandet i praktiken, sett hur de stiller
fragor som leder at helt andra hall an de tinkt
sig, eller hur de fragar vildigt ”stingda” fragor
dar det inte finns ndgon mojlighet for barn att
fundera och reflektera utan hur de letar efter
vad ldraren vill ha svar pa.

Lararen: ...det har reflekterandet. Barnen har
nog kant att det har varit betydelsefullt att vi
har tagit till oss deras svar, och reflektioner pd
allvar. Och att vi har varit ute efter och forsokt
att ldra dem annu mera.

Vad menar da lararna att barnen har lart sig ge-
nom deras deltagande i projektet? Har raknar
lararna upp olika dimensioner som har med alla
tre omradena att gora. Det som ar intressant ar
att de 4r valdigt specifika och talar om att barn
lart sig: urskilja tempo, takt, svagt och hogt, in-
strument, variationer i musiken, att upptacka
kontraster och skillnader, ldgen, att forflytta sin
kropp som specifika monster (rum, tid, kraft,
form), att gora poesi, nya genrer, skriva poesi,
egna rim och ramsor, nya begrepp, med mera.

Léraren: Vad som kan vara starkt, alltsd och
vad som dr svagt... variationen i detta. Fran
att man kanske sjong mycket, och sd spelade
vi lite pa instrumenten, men vad dr det vi vill
ndr vi spelar pd instrumentens Det har jag haft
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i mig men jag har inte kunnat verbalisera det.
Men genom projektet sd har det blivit tydliga-

re for mig att f6rsoka fd fram dd nyansen i mu-

siken och att kanske kunna hitta, inte att dom
ska kunna toner eller noter men att det finns
ett system. Som har varit med pianot, som jag
har markt, att barnen har lirt sig pd resan.
Och i dansen vad barnen har lirt sig sd dr det
ju samma sak dir. Och sen att det finns olika
rorelsekvalitéer, att man kan rora sig pad olika
sdtt, att man vill lyfta fram det har med rum,
tid, kraft, form som finns i rytmiken att det
kommer tydligare in ...att bitta i rorelserna
alltsa dansen det dr ett flode, som finns och i
det att det finns riktningar i bur man ror sig i
rummet, sicksack, ga fran ena kanten till den
andra kanten och hitta mitten. //...// ocksd har
vi anvant verbala begrepp, satt ord pd sd det dr

fran ett gorande till ett ldrande och en forstdel-

se. (vdr kursivering)

Lararen: ...bur kommer det sig att Ludde pd
sluttampen borjat ta ut, inte ta ut melodier
men inte langt ifran pd pianot? Men dd tanker
jag att genom alla olika momenten sd har han
varit delaktig och nyfiken och vi har stdillt frad-
gor. Hur tanker du dd, kan du forklara, bur
menar du nu dd och varje ging har ban fdatt
sdtta ord pd hur han tinker, bur han menar.
Jag bara tror det (att detta har bidragit till
hans ldrande).

Projektet har framforallt bidragit till att man
har fatt syn pd sjalva lirandet, att inte bara
hamna i gorandet. Man uttrycker ocksa det i
form av ”att det har 6ppnats en dorr”.

Lérare 1: Och efterat sd sa ju K att jag tror
aldrig att du varit sd tydlig A. /.../ Det var un-

gefdr som nu forstdr jag vad det dr du har pra-

tat om i fem dr. Men du bhar aldrig kunnat tala
om det, sd det dr med hjalp av projektet.
Larare 2: Och att vi pratar mer alltsd att vi
forstar varandra och att vi har en valdigt 6p-
pen dialog och stiller fragor till varandra.

Nir lararna talar om barns larande sa ser de nu
att det ar ndgot annat dn det som de har tankt
forut, dvs. larandet har blivit mer differentierat
och specifikt. Och framfor allt ser de sin egen
roll i barns larande som mycket mera aktiv nu
an tidigare. Tidigare erbjod man barn nagot och

de som var intresserade tog det, medan de nu en-

gagerar alla barnen mycket mera medvetet.

Liraren: For det sdg man ju ndr vi spelade in,
att vuxna pratar alldeles for mycket och det dr
ndgot vi har forsokt att tinka pad.

Ldraren: Podngen dr ju bur man sitter fokus
pad det som kommer sen, inte bara upplevelse.

Ldraren: Vi har blivit sdkrare och vdgat testa
mer.

Ldraren: Det var forst mot slutet som jag bor-
jade forstd belbeten av projektet...ldra ut este-
tiken!

Ldraren: ...ndr du var ute talade vi om vad
barnet forstar och vi sa att vi arbetar jitte-
mycket med rim. Dd stallde du fragan om bar-
nen vet vad rim dr och det tog vi for givet. Och
vi blev jatteforvanade ndr vi upptickte att de
inte visste. Dd fick vi en tankestillare.

Det dr uppenbart att lararna nu forstar sitt arbe-
te pa ett annat eller ett mer professionellt sitt.
Ett mer professionellt satt betyder hir att larar-
na pd ett medvetet sitt kan designa ”undervis-
ning” och skapa situationer for barns larande,
eller om man s4 vill arbeta mer malmedvetet. En
pedagogisk fraga som flera talar om ar att de ar-
betar med smd grupper eftersom de ganska snart
upptickte att barn annars trottnade om de skul-
le lyssna pa for manga barn som talar och fun-
derar. Det har dock varit svarare med de dldre
barnen i skolan eftersom skolans barngrupper
ar stora och det ar fa larare jamfort med i for-
skolan. Man kan nog siga att en mindre grupp-
storlek dr en forutsittning for denna typ av ar-
bete. Men det har ocksa visat sig att barngrup-
perna med fordel kan delas upp i mycket storre
utstrackning dn som sker nu.

FRAN PERSONLIG UTVECKLIG OCH
IMITATION TILL LARANDETS OBJEKT

Om ldrarna vid det forsta intervjutillfallet ut-
tryckte att malet for att arbeta med de estetiska
amnena var att utveckla barns personlighet och
barnen som individer, att fa dem att borja vaga,
uppleva lust och glidje, och att det inte finns na-
got ritt och fel, har denna diskurs tydligt mins-
kat i omfattning 4ven om det naturligtvis finns
kvar mdnga utsagor utifran detta synsatt. En av
deltagarna missforstod faktiskt projektledarna i
borjan av projektet och visste inte om de ville
delta eftersom huvudsaken inte var att barn
skulle fa ha roligt. Det var dock aldrig meningen
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att forbjuda lust och glddje dven om det inte di-
rekt var podngen.

Diremot var synsittet pa lirande genom akti-
vitet och imitation ndgot som projektet starkt
ifragasatte och dir paverkan mot ett annat satt
att se pa larande var massivt. Den uppfattningen
uttrycks over huvud taget inte i andra omgangen
av intervjuerna. Likasa har talet om lararen som
expert eller extra kunnig inom det estetiska fil-
tet ocksa i stort sett upphort dven om lirarna
tyckte att det var svart. Lararna behover inte
vara musiker for att barn ska bli varse olika as-
pekter av musik, inte heller poeter for att barn
ska fa tillgang till det poetiska spraket eller dan-
sare for att barn ska uppticka olika rorelsekva-
liteter. Daremot behover lararna ett visst kun-
nande inom de olika omridena, vilket kanske
inte alltid tillgodoses vid grund- och fortbild-
ning. Lararen skall ocksa vara expert pa att rik-
ta barns uppmarksambhet, skapa situationer for
barns lirande och utforma aktiviteter som varie-
rar det som skall bli synligt for barn.

Att fa barn att vaga blev inte heller nagon stor
sak inom projektet. Enligt lararna tog barnen
ofta initiativ till att utveckla aktiviteterna, stot-
tade varandra och utokade variationen pa ett
spannande sitt. De som visade att de vigade var
lararna i kompetensutvecklingen och nir de lit
barnen ta initiativ och styra aktiviteterna. Detta
ar ocksd nagot de uttrycker i andra omgangens
intervjuer.

Utsagorna om det inomestetiska kunnandet
som i forsta omgangen uttrycktes av enbart ett
arbetslag har 6kat betydligt vid det andra inter-
vjutillfillet. Genom den egna kompetensutveck-
lingen och alla uppgifter som lararna varit
tvungna att genomfora i barngrupperna har de
inomestetiska kvaliteterna blivit synliga dven for
lirarna. Vad som kan vara ett rimligt larandeob-
jekt inom musik, dans och poesi for barn i de
yngre dldrarna dr ndgot som alla deltagare nu
talar om utan att vara osikra eller obekvima el-
ler betrakta det hela som ”flum”.

Att poesi som inte bestod av rim och ramsor
var ndgot man kunde arbeta med dven med tva-
aringar var en ny erfarenhet for lirarna och
praktiskt taget alla lararna tog till sig det poetis-
ka spraket genom den egna kompetensutveck-
lingen. Just i det fallet var det gorandet som led-
de till ett lirande och en forstielse for nagot
hittills okant.

ATT VETA VARTAT, MEN AGERA
UTIFRAN DET OKANDA

Detta kan ses som bade en sammanfattning av
projektets intentioner och det som flera larare
lyfter fram pa olika sitt, nimligen att begreppet
larandets objekt har blivit tydligare for dem. Be-
greppet har fatt en inneb6rd som ar grundad i
deras eget arbete med estetik i form av musik,
dans och poesi. Det betyder att lararna vet vart-
at de skall, dvs. mot vad de skall rikta barns
uppmirksamhet i form av agerande och tal om
agerandet. Samtidigt som de har blivit allt klara-
re over detta, har de ocksa insett att for att arbe-
ta med att utveckla barns kunnande och forsta-
else av olika dimensioner av estetik sa maste de
ocksd lamna ett stort utrymme for barns eget
agerande och funderande, vilket kraver att la-
rarna lever i en form av osidkerhet och ovisshet
om vad som skall hinda. En larare fangar detta:
”Svérigheten ir ju att man dr sa van att planera
en lektion och vet oftast hur det blir eller hur jag
har tinkt mig det, men i det hir har ju barnen
deltagit mycket mer pa ett annat sitt sa vet man
ju aldrig hur det blir och det ar ju det som har
varit sa spannande!”

Det har varit annorlunda att arbeta i projektet
dn vad lararna 4r vana vid. Det har utmanat de-
ras for givet tagna satt att gora saker med bar-
nen mot att de har arbetat mer malmedvetet och
samtidigt gett barnen storre utrymme. En kom-
bination som kan te sig motsigelsefull. Det blev
en rejil utmaning ocksé for lirarna eftersom de
inte riktigt vetat vad det skulle bli av ndgot som
de satte igang.

Vi kan ocksa se en utveckling ifrdn en medie-
neutral syn pa estetik mot en saval mediespecifik
som mediegemensam syn. Identitets- och per-
sonlighetsutveckling, glddje, lust och avbrott dr
inget unikt for de estetiska amnena dven om det-
ta, vilket dven Lindgren (2006, s. 108ff.) visat,
ofta forknippas med dessa amnen. Bade rak-
ning, lasning och skrivning, naturkunskap och
idrott kan fungera personlighetsutvecklande,
lustfyllt och som ett avbrott. Olika barn och lai-
rare ser olika pa olika amnen helt enkelt. En mer
mediespecifik syn dr den som lararna uttrycker
ndr de talar om olika lirandeobjekt for olika
konstarter.

Det som saknas i ldrarnas tal dr det som vi mot
slutet av projektet hade velat avrunda med,
namligen vad det 4r som dr gemensamt for olika
konstarter och som alltsa varieras genom olika
modaliteter. Ett sddant exempel ar rytm som f6-

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2008 T (T), 41-5T ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



50  MAJ ASPLUND CARLSSON ET AL

rekommer i musik och sang, i poesi och i dans.
Skulle man har kunna tala om ett mediegemen-
samt lirandeobjekt som varieras? Sinnesanalo-
gier som ljust och morkt, tungt och latt — hur ut-
trycks det inom de olika konstarterna? En tung
rytm, en tung rorelse, en tung klang i dikten ar
ndgot som man ofta arbetar med men som man
kanske inte lyfter upp och gor tydlig for barn.

Forindringen i lirarnas tal om estetik och
barns larande ar tydlig efter tva drs kompetens-
utveckling och medverkan i forskningsprojektet.
Fran osdkerhet och kinsla av ”flum” ar lararna
nu medvetna om det utvecklingspedagogiska
forhallningssattet och en utvecklad teori for
barns larande, de 4r mer kunniga i olika estetis-
ka innehallsdimensioner och de har erévrat ett
annat satt att tala om sig sjalva som larare och
om barn som lirande inom musik, poesi och
dans.

Projektet dr finansierat av Vetenskapsrddet.
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