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Sammandrag: 1 denna studie analyseras och diskuteras vilka kompetenser som forskolldrarstudenter i Sverige
beskriver att examensarbetet har givit dem. Analysen av 114 studentessder visar sex vetenskapliga och fem
professionella kompetenser som studenterna erhallit via examensarbetet. De mest framtrddande kompetenserna
ar fardigheter i vetenskapligt skrivande, &mneskunskaper och professionell insikt. Flertalet kompetenser som
beskrivs uppvisar likheter mellan vetenskapliga och professionella kompetenser, som till exempel ett
ifrdgaséttande forhallningssétt. De vetenskapliga kompetenserna mdjliggor en analys och forstaelse av
professionen, en form av veta varfor” -diskurs. De professionella kompetenserna ger praktiska fardigheter for
professionen, en form av ”veta hur”-diskurs. En utvecklingspotential for examensarbetet finns i de likheter som
identifierats mellan de vetenskapliga och professionella kompetenserna.

Nyckelord: examensarbete, forskolldrarutbildning, professionell kompetens, vetenskaplig kompetens

Abstract: The aim of this study is to analyse and discuss the competences Swedish preschool teacher students
believe the final thesis has given them. An analysis of 114 student essays identified six academic and five
professional competences that the students reported to have acquired, the most commonly reported ones being
academic writing, subject knowledge and professional understanding. A majority of the competences identified,
for example ‘critical approach’, have characteristics of both academic and professional competences. The
academic competences enable analysis and understanding of the profession, a kind of “know why”-discourse,
while the professional competences provide practical skills useful in the profession, a kind of “know how”-
discourse. The similarities identified between academic and professional competences provide a potential for
development of the final thesis.
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Inledning

Det avslutande examensarbetet har en viktig funktion i akademiska professionsutbildningar, som till
exempel forskolldrarprogrammet i Sverige, ndmligen att erbjuda studenterna en vetenskaplig
anknytning till den framtida professionsutdvningen (Franzén, 2014; Maaranen, 2009; Ride, 2016b).
Denna 6verforing frén teori till praktik ar ofta en utmaning och svért for studenterna (Eriksson, 2009).
For manga professioner, som till exempel forskollédrare, ar det relativt nytt att verksamheten tydligt ska
bygga pa vetenskap och beprovad erfarenhet vilket infordes i och med den nya skollagen fran 2010
(SFS, 2010:800).

Forskolldrarprogrammet &r en lararutbildning som har bade likheter och olikheter jAmfort med
andra ldrarutbildningar. Utbildningen bedrevs under manga ar av ideella organisationer och blev
forstatligad sé& sent som 1962, samt fick tydligare koppling till universitetet i och med
hogskolereformen 1977 da all postgymnasial utbildning hamnade inom universitets- eller
hogskolevisendet (Johansson, 1992). Utbildningen hade under 1ang tid en stark praktisk férankring
och med en omsorgsrationalitet som pedagogisk grundsyn (Hartman, 2012). Ett avslutande
examensarbete infordes 1 hela lararutbildningen 1992, men forst 2001 blev dess omfattning reglerad
till 10 p/15 hp (Prop. 1999/2000:135; Utbildningsvisendets forfattningsbocker, 1994/1995).
Forskolldrarutbildningen utgdr darfor en nagot unik kontext med en tradition av omsorgsrationalitet
som idag forenas med en vetenskaplig rationalitet som blivit allt tydligare nir bade skollag och den
nya laroplanen for forskolan, Lpfo18 som trader i kraft 1/7 2019, allt mer anvénder begrepp som
larande och undervisning inom forskolan (SFS 2010:800; SKOLSFS 2018:50).

Forskning visar att det finns en problematik med examensarbetet och hur det fungerar inom
lararutbildningen. Studier visar att studenterna har svart att genomfora examensarbetet och ifragasitter
arbetets svaga professionsanknytning (Arneback et al., 2016; Erixon Arreman & Erixon, 2015). Annan
forskning pekar pa att forskolldrarstudenters examensarbeten har anknytning till professionen och att
studenter far en kunskap med relevans for professionen (Erixon & Erixon Arreman, 2018). Utifran
denna problematik med examensarbetets funktion att koppla samman teori och praktik syftar denna
studie till att analysera forskollararstudenters beskrivningar av vilka vetenskapliga och professionella
kompetenser som examensarbetet givit dem.

Examensarbetet och dess relation till teori och praktik

I den nuvarande examensordningen for lararutbildningen benédmns det avslutande examensarbetet som
ett sjilvstdndigt arbete, vilket inte anger ndgot om dess innehéll och inriktning (Utbildningsvésendets
forfattningsbocker, 2017/2018). Nagot tydligare var formuleringarna nir examensarbetet infordes i
lararutbildningarna 1992. Davarande examensordning angav att i examensarbetet ska studenten
relatera de vetenskapliga teorierna till de kommande arbetsuppgifterna (Utbildningsvasendets
forfattningsbocker, 1994/1995). Har beskrivs tydligt att examensarbetet ska kopplas till bade
vetenskaplig teori och ldrarens praktik.

Studier bade i Sverige och internationellt visar att examensarbetet i lararutbildningen ofta
inriktas p& de vetenskapliga malen (Gustafsson, 2008; Reis-Jorge, 2007). Andra studier framhéller att
mera professionsinriktade examensarbeten i lararutbildningen dr méjliga och ar ocksa att foredra
(Mattsson, 2008; Meeus et al., 2004). Vidare foresprakar forskare en balans och en integration av
vetenskapliga och professionella mal i lararutbildningens examensarbete (Gustafsson, 2008; Maaranen
& Krokfors, 2008).

Professionen, professionsutbildningen och examensarbetet

Forskola, som tidigare har kallats barnkrubba, barntradgard, lekskola och daghem, har varit och ar
fortfarande en icke-obligatorisk skolform. Dock utgdrs en gren av forskoletraditionen av
”forskoleklassen”, verksamheten for sexaringar, som fran hosten 2018 ar obligatorisk (Prop.
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2017/2018:9). Forskolan, for 1-5-aringar, ar en egen skolform inom det svenska skolvésendet (SFS
2010:800). Ar 2016 gick 85 % av alla 1-5-aringar i forskolan, och for aldersgruppen 4—5-aringar gick
hela 95 % i forskolan (Skolverket, 2018).

Forskolans expansion till att omfatta majoriteten av dagens forskolebarn har dven paverkat
forskolldrarutbildningen (Hartman, 2012). Frén att ha varit en ytterst liten verksamhet driven av
ideella foreningar forstatligades utbildningen 1962. Vid hogskolereformen 1977 da majoriteten av
lararutbildningarna blev férlagda inom universitet fanns 21 utbildningar spridda i landet (Johansson,
1992).

Kunskaper om barn har alltid varit viktigt i utbildningen, som tidigare hade en praktisk
inriktning, en sé kallad seminarietradition (Hartman, 2012). Akademiseringen av utbildningen
inleddes med reformen 1977, inférandet av examensarbete 1992, och dess reglering 2001 (Réde
2016b). Aven den fornyade ldrarutbildningen 2001 gjorde utbildningen allt mer teoretiskt inriktad
(Prop. 1999/2000:135), dér utbildningen ndrmade sig dvriga lararutbildningar i och med det nya
Allménna utbildningsomradet (AUO), ett gemensamt omrade inom utbildningen for alla ldrarprogram.
Bolognareformen och den svenska hogskolereformen 2007 som blev en foljd av denna, innebar vissa
forandringar nér det géllde examensarbeten inom ldrarutbildningen (Prop. 2004/2005:162). Fran att
alla lararstudenter skrivit ett arbete pa 10 p/15 hp fran 2001, medforde inférandet av en grundlaggande
och avancerad niva att nagra lararprogram huvudsakligen inordnades pé en grundldggande niva och
dar arbeten om 15 hp fortséttningsvis genomfordes. Detta gillde forskolldrarstudenter och grundlarare
mot fritidshem. Dock kan examensarbetet i forskolldrarprogrammet forldggas till avancerad niva,
eftersom utbildningen ir 3,5 &r, och det sista halvéret kan ses som avancerad niva. Ovriga program for
grundldrare och &mneslérare inordnades pa avancerad niva och dér genomfors examensarbeten pa 30
hp (Utbildningsvésendets forfattningsbocker, 2017/2018).

I studier om examensarbeten for bade l4rarutbildningen i stort och speciellt for
forskolldrarutbildningen har dess teoretiska inriktning ifrdgasatts och mer praktiknéra varianter har
rekommenderats da de skulle vara mer &ndamaélsenliga (Erixon Arreman & Erixon, 2015; Gustafsson,
2008; Meeus et al., 2004). Andra studier visar att vetenskapligt inriktade examensarbeten kan ge
studenterna vissa professionella kompetenser (Maaranen, 2009; Rade, 2014).

Kompetenser

Kompetenser kan beskrivas och forstas pa olika stt. I denna studie ses kompetenser utifran en bred
uppfattning dér de kan vara av bade kognitiv och praktisk karaktér (Ellstrom, 1992). Ett sétt att
kategorisera kompetenser som rekommenderas for hogre utbildning i Europa, och som kan benédmnas
Bolognamodellen, infordes i Sverige i och med hogskolereformen 2007. Den anvidnds numera i
examensordningar och kursplaner inom universitet och hdgskolor (Prop. 2004/20005:16;
Utbildningsvésendets forfattningsbocker, 2017/2018). Kompetenser delas hér in 1 kunskap och
forstéaelse, fardigheter och formaga samt virderingsformaga och forhallningssitt. Foljaktligen kan det
vara rimligt att anvinda samma kategorisering vid forskning om examensarbeten inom hogre
utbildningen. Denna kategorisering av kompetenser ar dock nagot komplex da kategorierna till viss
del overlappa varandra. Denna studie antar att de kompetenser som erbjuds under en akademisk
professionsutbildning grovt kan delas in i vetenskapliga eller professionella kompetenser vilket ocksé
mojliggdr en analys av relationen mellan teori och praktik i utbildningen.

Vetenskapliga kompetenser

Med examensarbetet finns goda mdjligheter att prova studenternas vetenskapliga fardigheter eftersom
det som en avslutande del kan bygga vidare p& och fordjupa studenternas kunskaper fran utbildningen.
Arbetet ger studenterna en grundldggande forskarforberedelse och far ofta formen av en mindre
vetenskapligt inriktad uppsats som foljer den vetenskapliga IMRaD-modellen (Introduction, Methods,
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Results, and Discussion) (Erixon Arreman & Erixon, 2015; Prop. 1999/2000:135; Sollaci & Pereira,
2004). Detta vetenskapligt inriktade examensarbete har visat sig vara dndamalsenligt for akademiska
professionsutbildningar och dér arbetet ger studenterna viktiga vetenskapliga fardigheter, som till
exempel kritiskt tinkande (Drennan & Clarke, 2009; Kiener et al., 2014).

Examensarbetets vetenskapliga inriktning har ocksa kritiserats i tidigare studier. Studenter har
ibland svart med de analytiska och kritiska delarna i examensarbetet (Emsheimer, 2007; Franzén,
2014). Studenter kan ocksa uppleva att arbetet blir for teoretiskt och att de inte far fardigheter som gar
att anvinda inom professionen (Wernersson & Hansen Orwehag, 2016; Meeus et al., 2004). Forskare
har ifrdgasatt den vetenskapliga nivan pa examensarbetet och hdvdar att den dr for hog och inte
anpassad for en professionsutbildning (Arneback et al., 2016; Erixon Arreman & Erixon, 2015;
Feather et al., 2014).

Sammantaget kan det konstateras att de vetenskapliga kompetenser som kan erhéllas med
examensarbetet dr viktiga i en akademisk professionsutbildning men att nivén och inriktningen bor
anpassas utifran det faktum att det &r en professionsutbildning. Det kan ocksé vara viktigt att hjdlpa
studenterna att se kopplingen mellan vetenskapliga och professionella kompetenser (Eriksson, 2009;
Réde, 2016b).

Professionella kompetenser

Genomforandet av examensarbetet i lararutbildningen innebér dven att studenterna erhaller
professionella kompetenser som i viss man ar mojliga att integrera med de vetenskapliga
kompetenserna (Maaranen, 2009; Rade, 2016b). Ett exempel pa denna integrationsmdjlighet ar att
examensarbetets vetenskapliga inriktning dven &r tdnkt att ge studenterna en forberedelse for det
vidgade lararuppdraget, till exempel att kunna utfora systematiskt kvalitetsarbete (Prop.
1999/2000:135).

Internationellt &r det vanligt med andra former av examensarbeten &n uppsatsmodellen och
som &r mer tydligt professionsinriktade, som till exempel portfolio, en samling olika dokument och
medier (Meeus et al., 2004; Zeichner & Wray, 2001). Professionsinriktningen medfor att arbetet i
hogre grad far en anknytning till det framtida professionsutdvandet och kan pa sa sitt gora studenterna
mer motiverade att genomfora det relativt krdvande examensarbetet (Mattsson, 2008).

Examensarbetets professionsinriktning har dven kritiserats eftersom arbetet kan bli for
normativt inriktat. Det kan begriansa dess analytiska och kritiska karaktar (Emsheimer, 2007,
Hogskoleverket, 2006). Vidare kan arbetens mer friare inriktning innebéra att den vetenskapliga
noggrannheten och stringensen blir lidande, och om professionella fardigheter redovisas i arbetet kan
dessa vara svdra att examinera pa ett trovardigt sitt (Meeus et al., 2004, 2009).

Sammantaget kan konstateras att examensarbetets inriktning mot professionella kompetenser
kan gora examensarbetet mer motiverande for studenterna eftersom det far en tydligare koppling till
professionsutovandet (Mattsson, 2008; Meeus et al., 2004). Dock ar det viktigt att det inte inverkar
alltfor negativt pd de vetenskapliga kompetenser som examensarbetet dr avsett att tréna.

Vertikal och horisontell diskurs

Bernstein (1999) gor en indelning i tva diskurser nér det géller kunskapskulturer i samhéllet, en mer
teoretiskt och vetenskapligt inriktad diskurs, den vertikala, och en mer vardagligt och praktiskt
inriktad diskurs, den horisontella. Examensarbetes inriktning pa vetenskapliga kompetenser gor det
mojligt for studenter att kunna analysera och forsta professionen ur ett bredare och mer vergripande
perspektiv. Den vetenskapliga inriktningen ger studenterna kunskap inom den vertikala diskursen som
ger tillgang till nya sétt att tdinka om professionen (Bernstein, 1999). Denna diskurs dr huvudsakligen
fristdende fran den praktiska virlden och anvénder sig av teoretiska begrepp och generella principer
och kan betraktas som en veta-varfor’-diskurs (Beach & Bagley, 2012; Bernstein, 1999). Det ar
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ocksa viktigt att examensarbetet har anknytning till professionens praktiska verksamhet, den
horisontella diskursen, for att d&ven vara forberedande infor professionsutdvningen (Réde, 2016b).
Denna diskurs ér inriktad pa omedelbara praktiska mal och handlar i mycket om sunt fornuft i
vardagliga aktiviteter och kontextbundna kompetenser och &r en sorts ”veta-hur”’-diskurs (Beach &
Bagley, 2012; Bernstein, 1999). Det finns emellertid en tendens i lararutbildning att den horisontella
diskursen dominerar vilken kan inskrénka den vertikala diskursen (Beach & Bagley, 2012; Bernstein,
1999). Andra studier varnar for en tendens till for stort fokus pé den vertikala diskursen, vilken dé ses
inskrdnka den horisontella diskursen och en praktisk nérhet i utbildningen (Meeus et al., 2004).

En balans och nérhet mellan vertikal och horisontell diskurs skulle gora att examensarbetet
blev mer dndamalsenligt bade nér det géller studenternas vetenskapliga som professionella
kompetenser (Kansanen, 2014; Réade, 2016b). Svagheter i ndgon diskurs kan emellertid tinkas paverka
studenternas framtida professionsutdvning. En for svag vertikal diskurs kan innebéra att de blivande
professionsutdvarna inte kan analysera vad som sker i professionen och inte kan ténka i nya banor. En
svag horisontell diskurs kan innebéra att de blivande professionsutdvarna inte far tillrackliga
fardigheter for sitt agerande i verksamheten. Ett sétt att stérka bagge diskurserna &r att integrera dem i
hogre grad i examensarbetet (Rowley & Slack, 2004; Réade, 2016b).

Metod och genomforande

Design

For att studera studenternas erfarenheter av examensarbetet har textanalyser genomforts av en
essduppgift skriven av studenter pa forskolldrarutbildningen pé ett laroséte i Sverige under 2014—
2016. Uppgiften ingick i den sista delkursen pa utbildningen och som heter Profession och vetenskap
i forskolan, 7,5 hp”. Den ligger efter examensarbeteskursen pa 15 hp. Uppgift innebar att studenterna i
en text pa ca 700 ord skulle besvara foljande tva frigor om examensarbetet:

1. Vilka kunskaper, fardigheter och forhallningssétt har du utvecklat under arbetets gang?
2. Vilken betydelse kan dessa forvirvade kunskaper, fardigheter och forhéllningssétt fa i den
kommande yrkesprofessionen?

Pa denna kurs har studenterna, under tre ar (ht 14, ht 15 och ht 16) efter inlimning och betygsséttning
av uppgiften, blivit informerade om studiens syfte och tillfrdgade om samtycke till att texterna far
analyseras for forskningsdndamal. De garanterades ocksé att namnen skulle behandlas konfidentiellt,
allt detta enligt de vetenskapliga etiska principerna (Vetenskapsradet, 2017). Vid det studerade
larosétet ligger den studerade kursen, och examensarbeteskursen, p& avancerad niva.

Genomforande
Urvalet bestod av 114 studenter som har givit sitt samtycke (av totalt 175, svarsfrekvens 65 %). Av
dessa var 91 % kvinnor och 9 % mén. 76 % har skrivit sitt examensarbete i par och 24 % studenter har
skrivit arbetet p& egen hand. Majoriteten, 95 %, har anvint kvalitativ intervju som forskningsmetod
och i mindre utstrackning har andra metoder anvints som till exempel observation och enkét, och da
oftast i kombination med intervjuer. Ett vanligt tillvigagédngssatt har varit att intervjua cirka fem
aktiva forskollérare vid ett par forskolor om hur de arbetar och tdnker inom ett visst omréde i
forskoleverksamheten, som till exempel barns delaktighet och inflytande i forskolan. I maj 2018
gjordes en granskning om studenternas examensarbeten godkénts, varav 12 % (14 arbeten) hade
godkénts vid andra examinationstillfallet och 3 % (4 arbeten) dnnu inte hade godkénts.

Studenternas essdtexter har lasts igenom och dérefter bearbetats genom en deduktiv
innehallsanalys (Kvale & Brinkmann, 2009). De tre kategorierna kunskap, fardighet och
forhallningssétt har varit utgdngspunkter i analysen, nagot som anvénts dven i tidigare studier (Rade,
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2016a; 2016b). Kunskap har definierats som kunskaper inom omrédet, som till exempel tidigare
forskning och dmneskunskaper. Hér har dven synvinklar som berdr forstielseaspekter och insikter
inom ett omrade inkluderats, som till exempel att kunna se foreteelser ur olika perspektiv. Nér det
géller fardigheter ingar beskrivningar som berdr praktiska fardigheter pa omradet, som till exempel
forskningsmetoder och arbetssétt inom professionen. Nér det giller forhallningssitt ingér synsétt och
vérderingar pa omradet som till exempel kritiskt synsétt och synen pé barn.

Forst har analysen inriktats pa det innehall i dessa kategorier som gér att koppla till
vetenskapliga kompetenser och darefter har samma procedur f6ljts for professionella kompetenser.
Identifierade konkreta kompetenser inom de bagge kompetensomradena presenteras utifran det tre
kategorierna kunskap, fardighet och forhéllningssétt och dér ocksa procentuell forekomst beréknats
(Tabell 1 och 2). Vidare har belysande citat frén studenternas texter lyfts fram for varje konkret
kompetens.

Trovirdighet

Denna studie har en kvalitativ inriktning och dérfor kan trovirdighet och kvalitet beskrivas med
termer som transparens, tillforlitlighet och 6verforbarhet. Detta har inneburit att en beskrivning av alla
delar i forskningsprocessen har varit viktig, att resultat har empiriskt stod och att det gar att urskilja
overforbarhet till andra situationer (Charmaz, 2006; Guba & Lincoln, 1994; Hjerm et al., 2014).

I stort ar analysprocessen oproblematisk med tre kompetenskategorier som ocksé anvénts i
tidigare studier och som forklarats under rubriken metod. Dock har det i vissa fall varit svart att skilja
pa vetenskapliga och professionella kompetenser. Nar det géller skrivfardigheter har alla dessa
inforlivats i vetenskapliga kompetenser, 4ven om de ibland beskrivits som anvidndbara inom
professionen. I sa fall har detta betraktats som en likhet mellan kompetensomrddena. Det empiriska
stodet i 114 studenttexter frén tre olika &r kan ses som relativt omfattande. 35 % av studenterna har
inte samtyckt till att delta och det &r mojligt att missnodjda studenter och studenter med underkénda
arbeten inte ingér i urvalet i lika stor omfattning. Dock hade 12 % av de som deltagit underkénda
examensarbeten vid forsta examinationen och 3 % var fortfarande underkidnda véren 2018. Det
studerade urvalet innehéller ddrmed till viss del dven studenter som har haft svarigheter med
examensarbetet.

Aven om den undersdkta gruppen utgdrs av forskollidrarstudenter r uppgiften att genomfora
examensarbeten likartad med méanga andra akademiska professionsutbildningar, speciellt de som
skriver dessa pa 15 hp, som till exempel hdgskoleingenjorsstudenter, sjukskdterskestudenter och
tandlékarstudenter (Franzén, 2014; Lundgren & Robertsson, 2013; Svird, 2014). Resultatet torde till
stor del vara overforbart till dessa utbildningar samt i vissa delar dven till studenter som skriver
examensarbeten pé nivan for 30 hp, och dven i viss méan till uppsatsarbete i stort pa universitet.

Begréinsningar av denna studie handlar frdmst om huruvida studenternas beskrivningar i
essduppgifter ger en god bild av deras uppfattning om vilka kompetenser examensarbetet har givit
dem. For det forsta kan uppgiftens examinerande funktion paverka hur uppgiften genomfors. For det
andra kan textformatet medfora att erfarenheterna hos studenter med sdamre skriftliga uttrycksférmaga
inte kommer till sin rétt.

Resultat

I detta avsnitt presenteras de vetenskapliga och professionella kompetenser som studenterna beskriver
1 sina essauppgifter om examensarbetet. De bdda kompetensomradena ar vardera uppdelade i tre
kategorier, kunskap, fardighet och forhallningssétt. Inom dessa kategorier har underkategorier
identifierats som bildar de konkreta kompetenser som studenterna erhallit via examensarbetet. Vidare
presenteras hur stor procentuell andel av studenterna som beskriver respektive konkret kompetens i sin
text, samt att belysande citat fran studenternas essétexter citeras for dessa konkreta kompetenser.
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Vetenskapliga kompetenser
I studenternas texter beskrivs sex vetenskapliga kompetenser som erhallits genom examensarbetet, dér

en kompetens handlar om kunskap, fyra om fardigheter och en om forhallningssatt (Tabell 1).

Tabell 1. Vetenskapliga kompetenser som forskolldrarstudenter beskriver att de erhallit genom
examensarbetet (n=114).

Vetenskaplig kunskap Andel studenter

- Forskning som grund 25 %
Vetenskaplig firdighet

- Vetenskapligt skriftsprak 67 %

- Forskningsmetoder 29 %

- Soka, ldsa och forsta vet. text 18 %

- Forskarforberedelse 08 %
Vetenskapligt forhallningssétt

- Kritisk 29 %

Den vetenskapliga kompetensen som handlar om kunskap éterfinns i 25 % av studenternas texter. Har
betonar studenterna att tidigare forskning som de tagit del av pa grund av examensarbetet kan ses som
en utgdngspunkt och en form av grund for det pedagogiska arbetet.

Det kinns skont att veta att jag kan falla tillbaka till forskning vad gdller musik i forskolan
och att det gdr att motivera varfor jag viljer att gora pa ett visst sdtt. (Student 15)

Den mest framtrddande vetenskapliga fardigheten som 67 % av studenterna nimner handlar om att de
genom examensarbetet lart sig att skriva en vetenskapligt inriktad text, dér fardigheten ibland ocksa
ses som anvindbar i professionen.

Den storsta fardigheten som jag kinner att jag klarat av dr att arbeta och skriva pd ett
vetenskapligt sdtt. (Student 31)

Utvecklat min skrivarformdga (anvéindbar i yrkesrollen, pedagogisk dokumentation,
kvalitetsredovisningar, vilket kan underldtta arbetet i yrkesrollen). (Student 60)

Den andra vetenskapliga fardigheten som 29 % av studenterna tar upp &r att examensarbetet givit dem
fardigheter i forskningsmetoder och sjédlva forskningsprocessen.

Jag har ocksa ldrt mig och utvecklat mer kunskap om och kring intervjuer och hur dessa kan
gd till. (Student 13)

Att formulera ett syfte och fragestdllningar som var tydliga och undersékningsbara var och dr
en av de storsta utmaningarna. (Student 100)

Den tredje vetenskapliga fardigheten handlar om att examensarbetet givit studenterna fardigheter i att
soka, ldsa och forsta vetenskaplig litteratur, vilket framgér i 18 % av studenternas texter.
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Jag tinker att genom att sjdlv fdtt skriva en vetenskaplig text kan man nog ldttare ta till sig
andras forskningsarbeten. Man liksom vet vad man skall séka efter, vad som dr visentligt och
vad som dr trovdrdigt eller inte. (Student 94)

Soka och ldsa aktuell forskning med koppling till forskolan, vilket ger stod for en verksamhet
som vilar pd vetenskaplig grund. (Student 44)

Den fjérde och sista vetenskapliga férdigheten som framgar av 8 % av essderna 4r att examensarbetet
kan ses som en forberedelse for eventuella framtida forskarstudier.

Jag kan tinka mig att vidareutbilda mig och kanske i framtiden lyfta ndgon forskningsfraga
och eventuellt doktorera. Vilket jag inte alls trodde ndr jag pabérjade min utbildning. Kdnner
absolut att examensarbetet stakat ut en eventuell vig att sa ndr det gdller min profession sd dr
det inte bara forskolldrare jag kan bli. (Student 29)

Det vetenskapliga forhéllningssétt som gar att identifiera i studenttexterna &r ett kritiskt synsatt dar
bade vetenskapliga kéllor och professionell verksambhet ifrdgasditts. Det aterfinns 1 29 % av texterna.

Jag forhdller mig idag mer kritisk och granskande till forskning eftersom jag mdrkt att dven
om viss forskning sdger samma sak sd finns det forskning som ocksad sdger annorlunda och
ibland tvdrtom. (Student 98)

Aven i praktiken kan inget tas for givet, utan allt mdste ifrdgasdttas. (Student 18)

Professionella kompetenser

I studenternas texter beskrivs vidare fem professionella kompetenser som de erhallit genom
examensarbetet, och dér tvd av dem handlar om kunskap, tva om fardigheter och ett om
forhéllningssétt (Tabell 2).

Tabell 2. Professionella kompetenser som forskolldrarstudenter beskriver att de erhallit genom
examensarbetet (n=114).

Professionell kunskap Andel studenter

- Amneskunskap 68 %

- Professionell insikt 54 %
Professionell fardighet

- Didaktisk 39 %

- Social 27 %
Professionellt forhallningssétt

- Didaktiskt 43 %

Den forsta professionella kunskapen som 68 % av studenterna ndmner &r kunskaper kopplade till det
omréde de har studerat i examensarbetet, alltsd &mneskunskaper.

Sen har jag sdklart utvecklat mina kunskaper om matematik i férskolan, vilket kommer hjdlpa
mig mycket i mitt kommande yrke. (Student 104)
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Den andra professionella kunskapen handlar om professionell insikt dér studenterna genom
examensarbetet har fatt en fordjupad forstéelse for professionens verksamhet och dess komplexitet.
Detta aterfinns i 54 % av studenternas texter.

Jag har fdtt storre insikt i ldroplanen. Léirt mig att tolka den bdttre och se att det inte dr sa ldtt
att folja ldroplanen dd dess olika mal kan strida mot varandra plus att det kan finnas
ekonomiska faktorer som sdtter upp hinder for uppfyllandet av denna. (Student 27)

En professionell fardighet som 39 % av studenterna beskriver dr att de genom examensarbetet har tagit
del av olika arbetssétt inom forskolan, alltsa indirekta didaktiska fardigheter.

Jag tror att vi bdda [syftar pa medforfattande student] kommer att bdra med oss var ldrdom
kring vdra barnboksanalyser in i verksamheten nu da vi borjar jobba. Dd man viljer att ldsa
en dldre bilderbok dr det ddrfor av betydelse att vara medveten om att bland annat
familjeférhallanden kan se annorlunda ut. (Student 95)

Inom den didaktiska fardigheten gar det ocksé att urskilja att fardigheter i databearbetningsmetoder
som kan vara overforbara till arbetssitt i forskolan.

Genom att géra intervjuer har jag ocksa fdtt mer kunskap och erfarenheter i hur man gér
intervjuer och vad man kan och bor tinka pd. Det dr ndgot som jag kan ta med mig i mitt
kommande yrke, att tinka pd hur man stdller fragor bdde till barn, fordldrar och kolleger pd
ett bra sdtt. (Student 84)

Anvdndandet av Alexandersson modell for innehdllsanalys dr nagot som jag kommer ta med
mig i framtida utvecklingsarbete och undersokningar pad forskolan. Att kategorisera och
forsoka se samband och avvikelser i det data man samlar in dr ett jéittebra sdtt att fordjupa sin
kunskap kring ett omrade. (89)

Den andra professionella férdigheten som 27 % av studenterna beskriver utifran sitt examensarbete ar
att de erhallit sociala fardigheter, eftersom de har fatt 6kat sjalvfortroende och 6kade fardigheter i att
kunna diskutera med forskolans personal och med andra personer i samhéllet.

Okat sjilvfortroende géllande mina kunskaper att jag nu kan komma och pdpeka sddant som
jag som jag anser behover fordndras. (Student 63)

Det dr guld virt att ha en examenspartner att bolla med och nagon att stétta, bli stéttad av.
Mycket reflektion tillsammans och inte ensam om att forséka forstd situationer och
handlanden. Detta dr bra att ha med sig ndr vi sjilva bérjar arbeta. Att kunna lyssna pd
kolleger, da arbetet sker i arbetslag. (Student 30)

Jag tror att mina forvdrvade kunskaper, fardigheter och forhdllningssdtt har betydelse pd sd
satt att jag tillsammans med andra kan Iyfta olika fragor till diskussion med arbetslaget,
chefer och samhiillet i stort. (Student 29)

Ett professionellt forhallningssitt knutet till examensarbetet som 43 % av studenterna ndmner &r
didaktiska forhallningssétt som bade handlar om att i1 det konkret praktiska didaktiska arbetsséttet ha
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en tilltro till barnets formaga och att den didaktiska analysen av verksamheten innehéller ett
reflekterande forhéllningssétt.

Att ha tilltro till barnen och tro pd det kompetenta barnet, ett dppet klimat, och ldta material
vara pd barnens nivd. (Student 26)

Viktigt att bade barn och vuxna tillsammans reflekterar kring hdndelser for att allas
perspektiv skall synliggoras och det kan leda till att bésta méjliga utveckling och ldrande sker.
(Student 56)

Diskussion

Sammanfattningsvis beskriver forskolldrarstudenter i denna studie att examensarbetet givit dem bade
vetenskapliga och professionella kompetenser. Mest framtriddande &r att de erhallit fardigheter i att
skriva vetenskaplig text, fitt &mneskunskaper och professionell insikt genom att ha genomfort ett
examensarbete. Bland flertalet beskrivna kompetenser gar det ocksa att urskilja likheter mellan
vetenskapliga och professionella kompetenser. Detta giller framforallt skriftliga fardigheter, ett
ifragasittande forhallningssitt och databearbetningsmetoder.

Vetenskapliga kompetenser

Studiens resultat att examensarbetet ger skriftliga fardigheter har 4ven framkommit i andra studier
(Ask, 2007; Lendahls Rosendahl, 1998; Rade, 2016b). Detta resultat kan innebéra att studenterna
mestadels lar sig detta som ett formellt hantverk och kanske pa ett instrumentellt satt (Hogskoleverket,
2006). Dock kan det ocksa innebéra att studenterna far en grund for att faktiskt bedriva vetenskapligt
arbete och liknande professionell verksamhet som pedagogisk dokumentation och systematiskt
kvalitetsarbete (Prop. 1999/2000:135). Denna tendens till tréning i skriftlig framstillning kan ocksé
vara problematisk i forhéllande till en profession som handlar om forskolebarn dar muntlig
kommunikation dominerar och dér skriftligt sprakbruk &r en relativt liten del av det professionella
arbetet.

Det relativt tydliga resultatet att 29 % av studenterna anser att examensarbetet givit dem
fardigheter i forskningsmetoder och dé ofta intervjumetoden, som kan ses belysa samma problematik
som skriftspraket. Blir denna fardighet mer av en instrumentell trining och hur relevant dr denna
kompetens for professionen? Aven hér gér det att hiivda att firdigheten kan ses som en grund for
vetenskapligt arbete och att fardigheten liknar professionella fardigheter som samtal med kolleger och
vardnadshavare. Dock kan professionens fokus pa forskolebarn medfora ett ifrigasittande av
relevansen av intervjuer med vuxna och det kan antas vara mer relevant att blivande forskollarare far
trdna sig pa barnsamtal och barnobservationer. Fragan dr om inte den vertikala diskursens paverkan i
form av disputerade handledare med egna kompetenser i kvalitativa forskningsintervjuer gor att
examensarbetets fokus hamnar pa dessa forskningsmetoder och medfor en mindre forstaelse for
grunden for de professionella villkoren, forskolebarnen. Det kan emellertid vara en fordel att
studenternas traning i forskningsmetoder blir konsekvent och handleds av de som faktiskt har
kompetens pa omradet.

Vidare ér det intressant att 29 % av studenterna uppfattar att examensarbetet dven kan ge dem
ett kritiskt forhallningsséatt. Detta har uppméarksammats i tidigare studier om examensarbete
(Bergqvist, 2000; Kiener et al., 2014; Lundgren & Robertsson, 2013). Studier har emellertid visat
brister i detta avseende och det har ibland inte framtrétt som om handledarna uppfattat examensarbetet
som betydelsefullt for utvecklingen av studenternas kritiska férhallningssatt (Rade, 2016b). Detta
forhallningssétt, som &r centralt inom vetenskaplig verksamhet, har hir mgjligheten att ge de blivande
forskolldrarna ett alternativ till det mer normativa forhéllningsséttet (Emsheimer, 2007;
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Hogskoleverket, 2006). Genom ett kritiskt forhallningssatt, dér till exempel olika perspektiv eller ett
mer distanserat och ifragaséttande synsétt anvdnds, 6ppnas mojligheten for att fa en djupare forstielse
och att tinka i nya banor i den professionella verksamheten. Det kritiska forhallningsséttet dr ocksa en
ytterst viktig aspekt inom den vertikala diskursen, som de vetenskapliga kompetenserna tillhor, en
form av “veta-varfor”-kunskap och som leder till nya sétt att tinka (Bernstein, 1999).

Professionella kompetenser

Studiens resultat, att examensarbetet ger studenterna &mneskunskaper och professionell insikt, har till
viss del framkommit i tidigare studier (Ersoy & Cengelci, 2008; Rade, 2016a). Aven om
forskollararprofessionen inte har sa tydlig inriktning mot &mneskunskaper ar det intressant att
forskollararstudenter uppfattar att examensarbetet ger dem négot som kan betraktas som
amneskunskaper. Detta kan delvis bero pa att ldroplanen i sina revideringar, och &ven
forskollararutbildningen, fatt en allt tydligare inriktning mot &mnesliknande innehall inom till exempel
matematik (Lpfo 98/16). Forskolldrarprofessionens nagot speciella kunskapsomrade kan ocksa
forsvara den kunskap som kan erhallas via ett examensarbete. Kunskaper som beror uppdragets
omsorgsdel, som till exempel kinnedom om enskilda barn och deras olika formagor och
omsorgsbehov, kan vara svarare att erhélla via ett skriftligt avslutande examensarbete, d& dessa
kunskaper dr mer av komplex, delvist dold och kidnsloméssig karaktir.

Den professionella insikten, som denna studie ocksé pavisar, belyser att det finns flera sétt
som professionell kunskap kan inhdmtas via examensarbetet. Denna insikt ger studenterna mdjlighet
att fa en fordjupad forstaelse for till exempel komplexiteten i professionens genomforande. Vid en
forsta lasning av studenternas texter upplevdes en del av dessa insikter som relativt sjélvklara och lite
naivt formulerade. Men med lite reflektion blir det uppenbart att examensarbetet kan fylla en funktion
dér komplexiteten i professionsutdvningen blir mer synlig genom examensarbetets fordjupning och
systematik.

Examensarbetets studier av tidigare forskning och styrdokument inom ett omrade, som till
exempel barns inflytande, och intervjuer om hur forskollérares arbete och tankar om detta mojliggdr
en bred belysning av omradet. Det blir tydligt att férskolldrarna inte &r vil fortrogna med
styrdokumentens intentioner, att de kan tolkas pa olika sétt, att andra faktorer som till exempel
ekonomi, fysisk miljo samt inte minst forskolldrarnas forhallningsitt kan ha stor betydelse for hur den
professionella utévningen forverkligas. Examensarbetet kan da ses som ett overforingsobjekt, ett
”boundary object”, som underlattar och stodjer ett nirmande mellan teori och praktik (Bowker & Star,
1999). Detta kan ha stor betydelse for studenternas dvergéng till arbetslivet och kan till exempel
mildra den praktikchock som nyutbildade ofta kan uppleva (Bronis, 2006; Brower & Korthagen,
2005).

Detta visar att examensarbetets koppling till professionen, som kan ses som en inriktning mot
det praktiska utdvandet inom den horisontella diskursen, har betydelse fér examensarbetets funktion.
Vidare var studenternas examensarbeten ofta inriktade pé att studera hur forskolldrare arbetar och hur
de tanker kring sitt arbetssatt. Det blir da ett relativt stort fokus pa deskription och delvis en normativ
inriktning. Men genom att flera forskolldrare intervjuas ger det &ven jaimforelser och inte enbart ett sétt
arbeta och tinka omkring det professionella arbetet. Manga studenter, 39 %, beskriver att de fatt
didaktiska fardigheter via examensarbetet, vilket ocksa tyder pa att examensarbetet ger dem “veta-
hur”-kunskap med tydlig koppling till den horisontella diskursen.

Likheter mellan vetenskapliga och professionella kompetenser

Studien visar dven att forskolldrarstudenter anger att vetenskaplig och professionell kompetens i
skriftliga fardigheter, ett ifrigasittande forhallningssétt och databearbetningsmetoder 4r likartade.
Liknande resultat gér att finna i andra studier (Erixon & Erixon Arreman, 2018; Lundgren &
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Robertsson, 2013; Rade, 2016b; Willén Lundgren, 2007). I andra studier hdvdas att kritiska
forhéllningssétt kan vara svéra att inforliva via examensarbeten (Reis-Jorge, 2007; Wernersson &
Hansen Orwehag, 2016).

Det dr uppenbart som en student tydligt skriver att skriftlig formaga dr anvédndbar inom
professionen i samband med till exempel pedagogisk dokumentation och kvalitetsarbete. En del av
forskolldrares arbete innebér skriftlig framstéllning men fragan ér i vilken omfattning och i vilken
form. Det ar troligt att dagens forskola, trots 6kade krav pa dokumentation och kvalitetsarbete,
huvudsakligen omfattas av andra fardigheter som muntlig kommunikation och rent praktiska
fardigheter. I en jamforelse med grundskolldrare och dmneslirare innehaller den form av undervisning
och de aktiviteter som bedrivs med forskolebarnen inte skriftliga texter i s stor omfattning. Aven
forskolldrare dgnar sig at viss textproduktion i veckobrev och dokumentationer, kommuniceras
skriftliga texter oftast muntligen och genom fardigproducerade texter, som vid hoglésning av
barnlitteratur. Examensarbetets inriktning pé vetenskaplig textframstéllning med léngre texter och
hinvisningsteknik kan da upplevas som milsvid frén forskolldrarens professionella gérning. For
blivande forskolldrare blir denna skriftliga fardighetstraning inom den vertikala diskursen nagot som
kan gora utbildningen bade mindre motiverande och problematisk att genomfora.

Det dr ocksé relevant och intressant att se hur anvéndbart det ifragaséttande forhéllningsséttet
ar 1 forskollararprofessionen. I all utbildning i en demokrati ingér det att ge medborgarna en grund for
att verka som medborgare dir det ingér att fa gora sin rost hord och att fa ifragasatta. Detta gar att
finna stod for i styrdokument for férskolan och i den nya laroplanen, Lpf618, som tréder i kraft den 1
juli 2019. Dér star det till exempel att ”Barnen ska ges mojlighet att grundldgga ett kritiskt och
ansvarsfullt forhallningssitt till digital teknik, for att de pa sikt ska kunna se mojligheter och risker
samt kunna vérdera information” (SKOLFS 218:50, sid 6). Det finns emellertid en problematik nar det
géller det ifrdgasittande forhallningssattet i professionen eftersom denna domineras av en horisontell
diskurs, dir det giller att behdrska och klara av det dagliga arbetet. Det finns oftast varken tid eller
mojlighet att ifrdgasitta det som sker i det vardagliga arbetet.

I detta exempel dr det majligt att kravet pé att anvénda digital teknik och att detta ska erbjudas
alla barn, kan 6verskugga kravet att ge barnen ett kritiskt forhallningssétt till digital teknik. Det ar
ocksa troligt att barnens alder begrinsar hur det ifrdgasittande forhallningséttet kan implementeras i
verksamheten, &ven om den nyare barnsynen som kallas ”’det kompetenta barnet”, faktiskt kan
forsvara att barn kan mer én vad vi vuxna tror (Kampmann, 2004; Sommer et al., 2010). Vidare kan
det ifragasattande forhallningssittet inom forskolan appliceras for forskolldararna. Troligtvis dr det mer
rimliga fOrsta steget att forskolldrarna sjélva har ett eget kritiskt forhallningssétt till digital teknik, som
de sedan kan vidarebefordra till forskolebarnen. Men dven om forskolldrarna behover detta synsitt,
speciellt for att utveckla professionen, préiglas professionen ofta av en stark horisontell diskurs dar
man vill vet hur” négot ska genomforas, och att den vertikala diskursen krav pa “veta-varfor” och
ifragasdttande 1 alla fall i det dagliga arbetet far stryka pé foten.

Det dr dven intressant med studenternas synpunkter pa hur vetenskapliga metoder kan vara
anvandbar i professionen. Hér ar det troligt att intervjumetoden till stora delar kan vara anvéndbar,
dven om det sannolikt, vilket framfOrts tidigare i denna diskussion, &r mer anvéndbart med tréning av
barnsamtal. Mer intressant och inte sa tydligt uppmérksammat i tidigare forskning &r att vetenskapliga
analysmetoder kan vara anvindbara inom professionen. Det som bland annat tas upp av studenterna &r
innehallsanalys. Det &r en relevant och logisk tanke att innehéllsanalys ar anvéndbar vid forskolans
utvecklingsarbete och utvardering av vardagliga aktiviteter dar data kategoriseras pa nagot sétt.

Slutsats
Avslutningsvis framgér det i denna studie att férskolldrarstudenter anser att examensarbetet har givit
dem en betydande vetenskaplig och professionell kompetens. Detta visar att examensarbetet i en
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akademisk professionsutbildning har potentialen att ge studenter kompetens for att kunna analysera
och forsta vad som sker i professionens verksamhet, kompetens som gér att koppla till en vertikal
diskurs.

Samtidigt ger examensarbetet studenterna en kompetens att arbeta praktiskt, i alla fall indirekt,
i professionens verksamhet, en kompetens som gér att knyta an till en horisontell diskurs. De
likheterna som identifierats mellan de vetenskapliga och professionella kompetenserna visar ocksa att
examensarbetet har en utvecklingspotential da det kan ses som ett overforingsobjekt, “boundary
object”, som mojliggdr en korsbefruktning av de bigge diskurserna (Bowker & Star, 1999). Framtida
forskning kan handla om hur verksamma forskolldrare paverkats av sitt examensarbete for att studera
vad de kompetenser som de tilldgnat sig genom examensarbetet kan fa for betydelse for deras
utovande i professionen.
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