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Sammanfattning: Forskola och forskoleklass har fatt tydligare riktlinjer gédllande barns sprak-, 1ds- och
skrivutveckling. Den hir studiens syfte &r att belysa hur forskollérare i forskola och ldrare i forskoleklass
resonerar kring undervisningens innhehall i relation till barns sprak-, 14s- och skrivutveckling i forskola och
forskoleklass. Resultatet utgar fran fyra fokusgruppsintervjuer med tjugotre verksamma forskolldrare och larare i
forskoleklass. Resultatet visar att barn erbjuds informella och formella strategier dér innehall i undervisningen
kan relateras till laroplanernas malbeskrivningar samt Bartons (2007) ekologiska teori, s& som sprakpraktiker,
textpraktiker och laspraktiker. Vidare visar resultatet att undervisning i bdda verksamheterna behdver
problematiseras och diskuteras i relation till verksamheten samt till barns lds- och skriftspraksutveckling. Det
behdvs fortsatt forskning inom omradet for att undersdka hur verksamheterna implementerar nya riktlinjer
géllande sprak-, lds- och skrivutveckling, i syfte att skapa forutsattningar for progression i sprak-, lds- och
skrivutveckling i 6vergédngen mellan forskola och forskoleklass.

Nyckelord: forskola, forskoleklass, social sprakmiljo, undervisning

Abstract: Swedish preschools and preschool classes have been given more precise guidelines regarding learning
opportunities for children’s emergent literacy and language development. The purpose of this study is to
investigate how preschool teachers in preschools, and teachers in preschool classes reasoning about the content
of teaching in relation to language, reading and writing development. The results refer to four focus-group
interviews with twenty-three preschool teachers. In particular they show that children are offered both informal
and formal strategies. The preschool teachers’ and teachers’ statements can be related to the curricular goals and
objectives, as well as to Barton’s (2007) ecological theory, in particular to such concepts as language practices,
text practices and reading practices. Continued research is needed in the area, how preschools and preschool
classes implement the new guidelines.
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Introduktion

I forskolans nya laroplan (Skolverket, Laroplan for forskolan, Lpfo 2018a) har tydligare mal
specificerats gillande barns sprak-, lds- och skrivutveckling. Laroplansmalen tydliggjordes redan ar
2010 da& politiska beslut togs gillande reformering av tidigare ldroplaner i syfte att genomfora tidiga
insatser i forskola och skola. Dock var inte forskoleklassen som skolform inkluderad i reformeringen
av laroplanerna, vilket innebar att forskoleklassens verksamhet i vissa delar hianvisades till Lgrl1
(Skolverket, Léaroplan for grundskolan, Lgr11/2016).

Sedan revideringen av grundskolans ldroplan, 2019 (Skolverket, Laroplan for grundskolan,
reviderad 2019) har forskoleklassen fatt en tydligare position i utbildningsvésendet dar specifika
riktlinjer &r riktade till forskoleklassens verksamhet. Darmed stélls tydligare krav pa lararna i
forskoleklass att skapa forutsdttningar for barns sprék-, las- och skrivutveckling i verksamheten.
Saledes ér riktlinjerna och kraven géllande barns lds- och skrivutveckling i forskolan och i synnerhet
forskoleklassen, en relativt ny foreteelse i de bada verksamheterna.

Syftet med den hir studien &r att undersdka hur forskollédrare i forskolan och larare i
forskoleklassen resonerar om barns sprak-, 1as- och skrivutveckling i respektive verksamheter. Syftet
ar ocksa att synliggora undervisningens innehéll i de bdda verksamheterna forskola och forskoleklass.

Forskning visar att personalen i forskolan uttrycker att de inte fatt de forutsattningar som krévs
for att problematisera och diskutera synen pa kunskap och larande i relation till begreppet
undervisning, sédrskilt inte i relation till barns sprék-, 14s- och skrivutveckling i forskolan (Norling,
2015a; Skolinspektionen, 2016). Forskning visar ocksa att ldrarna i forskoleklass har begransade
mojligheter till samverkan med forskola och forskoleklass (Sandberg, 2012). Vidare finns forskning
som belyser att det finns svarigheter for personalen i de bada verksamheterna att ta del av
kompetenshdjande insatser géllande undervisning i sprak-, 1as- och skrivutveckling i forskola och
forskoleklass (Norling & Sandberg, 2017).

Saledes &r sprak-, 1as- och skrivutveckling begrepp som behover definieras och problematiseras
i respektive verksamhet. Vidare behdvs undervisningens innehall synliggoras i forskolans och
forskoleklassens verksamheter i syfte att skapa forutsittningar for progression i sprék-, 1as- och
skrivutveckling i 6vergangen mellan de bada verksamheterna. Intentionen med den hér studien som &r
en del av ett utvecklingsprojekt, &r att tillsammans med verksamma i forskola och forskoleklass
undersoka vad sprak-, 1ds- och skrivutveckling innebar i de bada verksamheterna forskola och
forskoleklass. Foljande forskningsfragor ligger till grund i denna studie:

- Hur resonerar forskolldrare i forskola och ldrare i forskoleklass om barns sprdk-,
lds- och skrivutveckling i relation till respektive verksamhet?

- Vilket innehdll framtrdder i verksamheternas undervisning gdllande sprdk-, lds-
och textpraktiker forskola och forskoleklass?

Forskola och forskoleklassens uppdrag

I laroplan for forskolan (Lpfo, 2018a) star det att forskolan ska stréva efter att varje barn utvecklar
nyanserat sprék, ordforrad och begrepp. Barnen ska ocksé ges mdjlighet till att utveckla sin forméaga
att leka med ord, beritta, argumentera och kommunicera. Vidare ges riktlinjer géllande barns
mdjlighet att utifrén sitt intresse utveckla sitt skriftsprak, forstaelse for symboler och sin
kommunikativa forméga. Varje barn ska ockséa ges mojlighet till att utveckla sitt intresse for bilder,
texter och olika digitala medier samt att ges mdjlighet att tolka och samtala om dessa.

I laroplan for forskoleklassen (Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lgr11/2016) kapitel 3, uttrycks det att undervisningen i sprak och kommunikation ska utga fran
centralt innehall sa som att samtala om innehéll och budskap i olika typer av texter och berittande
texter 1 kombination med ord, bild och ljud. Vidare ska undervisningen behandla bokstdver och

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 18(4), p. 1-16, 2019 ISSN 1890-9167 2



MARTINA NORLING

symboler och dess kommunikativa betydelse. I forskoleklassens undervisning ska det ocksé finnas
mojlighet for eleverna att utforska spraket genom ordlekar, rim och ramsor samt att anvinda digitala
verktyg och medier for kommunikation.

Till synes har forskolan och foérskoleklassen liknande uppdrag vad géller sprak-, 14s- och
skrivutveckling. Skillnaden mellan verksamheterna utgors av forskolans uppdrag att tillgodose
omsorgsbehovet som en del av verksamheten och forskoleklassens uppdrag att utbildningen ska vara
forberedande infor den obligatoriska grundskolan. Antydan om barns forberedelse infor grundskolan
tydliggors ocksé genom att barn betraktas som elever i forskoleklass.

Enligt Ackesjo (2010) blir dock forskoleklassens uppdrag motségelsefullt da verksamheten a
ena sidan ska ses som en egen skolform for utbildning och ldrande samtidigt som den ska forbereda
forskoleklassbarnen till den “riktiga” skolan.

I laroplanen for de bada verksamheterna framkommer en antydan till progression i
mélformuleringarna for forskolan och forskoleklassen. Exempelvis ska forskolan stréva efter att
utifran barns intressen utveckla skriftsprdket (s.14) medan eleven i forskoleklassens undervisning ska
ges forutsdttningar att kommunicera i skrift (s. 20).

Genom att undersoka hur forskolldrare i forskolan och lérare i forskoleklassen resonerar kring
barns sprék-, 1ds- och skrivutveckling i de olika verksamheterna, kan den hér studien bidra till att
synliggéra undervisningens innehéll och progression gillande sprak-, text- och skrivpraktiker i
respektive verksamheter.

Tidigare forskning och teoretiska utgingspunkter

Social sprakmiljo i forskola och fiorskoleklass

Internationell forskning beskriver de yngre barnens larprocess i sprak-, 14s- och skrivutveckling som
emergent literacy, det vill sdga de processer som sker fore det formella lads- och skrivldrandet (Barton,
2007; Whitehurst & Lonigan, 1998). Begreppet ger en signal om att barns larprocesser i sprék,- 14s-
och skrivutvecklingen startar tidig i barns liv och dér sprak och kommunikation kan ses som
betydelsefulla verktyg i sociala sammanhang for 14s- och skrivutvecklingen (Barton, 2007; Kress,
2005; 2010). Larprocesserna har ocksa uppmérksammats som viktiga aspekter for att skapa goda
forutséttningar infor barns formella lds- och skrivutveckling (Kamhi & Catts, 2005; Kullberg &
Akesson, 2007).

I en svensk kontext blir begreppet emergent literacy problematiskt da det inte gar att géra en
direkt Gversattning som dverensstimmer med begreppets innebord (Bagga-Gupta, 2006; Bjorklund,
2008; Fast, 2007; Kullberg & Akesson, 2007; Norling, 2015a).

Norling (2015a; 2015b) har i sin studie tillimpat begreppet ”social sprakmiljo” (2015a, s. 19)
som kan relateras till det vidgade begreppet emergent literacy och definieras som “’varierade kontexter
1 sociala sammanhang dér sprék, gester och symboler baserar sig pa tidigare erfarenheter, livshistorier
och processer som leder till skriftsprakighet” (2015a, s. 22).

Definitionen social sprékmiljo markerar att barns processer i sprék-, 14s- och skrivutveckling,
borjar redan vid de forsta sociala kontakterna och diar kommunikativa verktyg sa som sprék, gester,
artefakter och symboler dr avgorande for barns meningsskapande och utveckling. Saledes gar det inte
att sérskilja det fysiska och sociala d& de dmsesidigt interagerar i barns meningsskapande och
utvecklingsprocess.

Den sociala sprakmiljon kan forankras till forskolans och forskoleklassens styrdokument dér de
formulerade malbeskrivningarna uttrycker att barn ska ges mojlighet till 1&rande och utveckling genom
lek och meningsskapande. Symboler, artefakter och interaktiva hjdlpmedel i kombination med social
nérvaro ger forutséttningar for undervisning i sprak-, 1ds- och skrivutveckling.
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Forskola och forskoleklass kan ses som en arena for social sprakmiljo dir barn vistas
regelbundet i1 varierade kontexter. Varierade kontexter innebér den sociala miljons settings
(Smagorinsky, 2011) dér aktiviteter sker utifran hur barn och personal tillimpar sprak, uttryck och
multimodala verktyg.

Studiens teoretiska utgdngspunkter

Den sociala sprakmiljon och den teoretiska ram som ligger till grund for forstaelsen av hur
forskolldrare resonerar om barns sprék-, lds- och skrivutveckling i férskolan och forskoleklass utgar
frén Bartons (2007) utvecklingsekologiska teori och Vygotskys socialkonstruktivistiska teori (Lee &
Smagorinsky, 2011). Bartons teori bygger pé ett utvecklingsekologiskt synsitt dir larande och
utveckling sker i sa kallade 14s- och texthéndelser (events) i samspel med méinniskors praktiker
(practices) i sociala sammanhang. Vygotskys (1986) teori om sprék och kommunikation ses som ett
kulturellt verktyg i processen av forstéelse och mening. Saledes kan sprékpraktiker beskrivas som
aktiviteter dir spraket praktiseras i forskolan och forskoleklass, exempelvis genom lek med ord,
berdttande, argumenterande samt tillimpning av olika kommunikativa verktyg i sociala sammanhang.
Sprékpraktiker kan ocksa innebéra att utforska spraket genom ordlekar, rim och ramsor. Laspraktiker
handlar om barns moéjligheter att utforska ldsning samt att tolka och forsté beréttelser och sagor. 1
forskoleklassen innebar det ocksa att forsta betydelsen av innehall och budskap i varierade texter och
genrer. Slutligen kan textpraktiker definieras som aktiviteter dir barn producerar texter, utforskar
texter, symboler och bokstaver samt dess betydelse savil som mojligheten att anvénda digitala verktyg
och medier.

Med utgangspunkt fran Bartons (2007) utvecklingsekologiska begrepp literacy practices
belyser studien forskollédrarnas och lararnas resonemang om vilka praktiker som sker utifrén hur barn
och personal i forskola och forskoleklass tillimpar sprakpraktiker, textpraktiker och lispraktiker i
samspel med den sociala och fysiska miljon.

Metod
En kvalitativ metod har anvénts i syfte att belysa hur forskolldrare i férskolan och forskoleklassen
resonerar kring barns sprak-, 14s- och skrivutveckling i forskolans och forskoleklassens verksamheter.
Fokusgruppintervjuer (Wibeck, 2000) genomfordes med fyra till atta deltagare i varje fokusgrupp. En
temainriktad fragestillning och efterfoljande fragor har stéllts utifran forskolldrarnas resonemang om:
Vad innebar sprék-, lds- och skrivutveckling i forskola och forskoleklass? Grupperna var homogent
sammansatta av respektive forskollarare/lararkategori. Syftet med strategin var att urskilja resonemang
om undervisningens innehall gillande sprék-, 1ds- och skrivutveckling i respektive verksamheter.

Fallstudien ar en del av ett utvecklingsprojekt (Norling & Sandberg, 2017) som startade varen
2016 och som varade i ett ar dir tjugotre verksamma forskolldrare, larare i forskoleklass och larare ar
ett har deltagit. Fordelningen var sex forskolldrare fran forskolan, fem ldrare i forskoleklass och tolv
larare i arskurs ett. Flera av ldrarna som arbetade i arskurs ett har erfarenhet av undervisning i
forskoleklass da de flesta av dem f6ljer barnen fran forskoleklass till arskurs tre, ddrav var det lararnas
onskan att delta i samma fokusgrupp. Det dr viktigt att papeka att syftet med strategin var att kunna
urskilja vad som resoneras om i respektive verksamheter (férskola och forskoleklass), ddrmed har inte
en urskiljning av yrkesprofessionens utsagor ndgon betydelse i sammanhanget. I férskolan finns
yrkesgrupperna forskolldrare eller ldrare mot tidigare ar och de bendmns i den hér studien som
forskollédrare. I forskoleklassen finns yrkesgruppen forskolldrare, ldrare mot tidigare &r och lérare. 1
den hir studien bendmns de som lérare i forskoleklass.

En forskola och tre grundskolor representerar olika socioekonomiska och geografiska omraden.
I resultatet illustreras resonemang med exempel fran utsagor dér forskolldrarna fran forskolan
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bendmns med figurerat namn/forskola och dér larare frén forskoleklass bendmns med figurerat
namn/f-klass.

Fokusgruppsintervjuerna (fyra nittiominuters intervjuer) transkriberades i sin helhet. Dérefter
gjordes en latent innehallsanalys (Elo & Kyngés, 2008; Graneheim & Lundman, 2004). De
meningsbarande enheter som relaterades till forskningsfrdgan markerades och fordes in i en
analysmatris utifran f6ljande: meningsbérande enhet, kondensering och kategorier. Utsagorna
kondenserades till skriftsprdk med hinsyn till att inte forstéra utsagornas mening och innebord
(Graneheim & Lundman, 2004). De teoretiskt barande begreppen sprakpraktiker och lds- och
textpraktiker anvindes som ram av det innehall som framkom i analysen av forskollérarnas och
lararnas utsagor, det vill séga ett deduktivt analysfoérfarande (Elo & Kyngés, 2008).

For att deltagarna i ett utvecklingsprojekt ska vara aktiva ér det nodvéndigt att deltagare ges
mojlighet att vara delaktiga i processen av utvecklingsarbetet och dédrmed fé insyn och forstielse for
hur analysprocessen genomforts. Det dr nér deltagarna ges mojlighet till analys och reflektion i en
demokratisk process som ldrande och utveckling kan ske (Coghlan & Barnnick, 2012). Den
demokratiska processen ér av betydelse for att kunskapen ska kunna hanteras pa ett konstruktivt sétt
och dér alla som deltar ocksa ska ges forutsattningar att bidra med sina kunskaper i forandringsarbetet
(Gaventa & Cornwall, 2006; Coghlan & Brannick, 2012).

I projektet har forskolldrare och larare deltagit i gruppdiskussioner, bade i tvirgrupper och i
helgrupp, géllande forskningsfragan och analys av datamaterial. Tvirgrupperna bestod av sju till atta
deltagare som representerade bida verksamheterna. Det forsta skedet av analysarbetet
(meningsbéarande enheter, kondensering, kategorier och teman) gjordes av forskare, dels for
tidsaspekten, dels for att underlitta arbetet for forskolldrarna att bade forsta och ta del av materialet. |
den andra fasen av analysarbetet tridffade forskarna deltagarna och presenterade analysarbetets process
samt gav forklaringar till de teman som framkommit i analysen av det transkriberade materialet. Infér
traffen hade forskolldrarna och ldrarna fétt instruktioner att lasa litteratur som var relaterat till
forskningsfragan och Bartons (2007) teoretiska begrepp om literacy practices i syfte att forsta hur
materialet analyserats. Varje deltagare fick ta del av analysmatrisen i syfte att kritiskt granska,
reflektera och analysera analysprocessen tillsammans i tvirgrupperna. Vidare diskuterade forskarna
tillsammans med deltagarna de forskningsetiska riktlinjerna och beslut togs att analysunderlaget inte
fick distribueras till andra deltagare inom projektet.

Resultat
Utifrén de bada verksamheterna forskola och forskoleklass, framtréder informella och formella
strategier. De informella och formella strategierna menas i det hdr ssmmanhanget forhdllningssdttet,
det vill sdga forskollérare i forskolan och lirare i forskoleklassens resonemang om synen pé lek,
larande, undervisning och kartlaggning i relation verksamheten och barns sprak-, l4s- och
skrivutveckling. Strategierna handlar ocksa om resonemang om vad och vilka undervisningsaktiviteter
och hur aktiviteter genomfors i relation till det innehall som beskrivs. For att sirskilja informella och
formella strategier uttrycks informella strategier utifran ett barnperspektiv och beskrivs oftast som
spontana, lustfyllda och barn/elevinitierade aktiviteter. Informella strategier innebar ocksa
aterkoppling och kartldggning da dessa strategier uttrycks utifrén forskolldrarna och ldrarnas
resonemang om “barns basta” for att tidigt uppméarksamma de barn som behover extra stod. Formella
strategier uttrycks av forskolldrarna och lararna som planerade aktiviteter, jobbarstunder, lekinriktade
och oftast vuxeninitierade aktiviteter dir innehall relaterat till barns sprak-, 14s- och skrivutveckling
tillampas.

Tabellen nedan visar informella och formella strategier dir forskollérarna och lérarnas
resonemang om undervisningens innehdll presenteras utifran Bartons literacypraktiker (2007, s. 51),
sprakpraktiker, textpraktiker och laspraktiker.
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Informella och formella strategier

Sprakpraktiker Textpraktiker Lispraktiker
Kommunikation Utforska skriftspraket Utforskande ldsning
Begreppsuppfattning Meningsskapande av text Meningsskapande av bilder,

sagor och aterberittande
Meningsbyggnad Skrivlekar Hoglasning
Beréttande Anvinda texter och symboler
Varierat sprak Lara sig bokstéver
Ordforstéelse

Tabell 1. Visar det innehdll i undervisning som ldrarna resonerar om gdllande sprak, - lds och
skrivutveckling i forskola och forskoleklass.

Informella strategier

Forskolldrarna i forskolan och ldrare i forskoleklass beskriver att sprak-, 1ds- och skrivutveckling ska
vara lustfylld, ge utmaningar efter barns behov, utgé fran leken och inte vara formell. Det tycks dock
finnas vissa motsittningar i forskollararnas och ldrarnas resonemang i sivil forskolan som i
forskoleklassen. I bada verksamheterna tycks forskolldrare och lidrare betona det lustfyllda larandet
utifran barns intressen och lek men samtidigt framkommer ocksé en viss spanning om vad som
faktiskt ses som undervisningsaktiviteter i barns lek och i relation till sprak-, 14s- och skrivutveckling.

Gun/forskola: Jag har varit lite kluven for att vi inte ska vara skola, nej vi ska bara
stimulera och pd forskolan ska vi jobba efter ldroplanen men dd, kan det bli att /.../ vi
dar for mycket skola.

I utsagan forsoker forskolldraren beskriva undervisning men tycks inte vara bekviam med begreppet i
relation till forskolans verksamhet. Genom formuleringen ~ kan det bli for mycket skola” tycks
forskolldraren forsoka balansera begreppet undervisning med begreppet stimulera samtidigt som hon
héinvisar till forskolans ldroplan. Liknande uppfattning framkommer ocksa hos léraren i
forskoleklassen.

Hilde/f-klass: Nér man tinker forskoleklasser, nér vi inte jobbar mot styrda mal sa dr
det mera att det ska vara roligt, vi kallar det sprakiek inte lektioner.

Léraren i forskoleklass hanvisar till laroplanen och menar att forskoleklassens verksamhet inte har
specifika ldroplansmal att uppna. Utsagan kan tolkas som att ldraren uttrycker att styrda mal innebér
krav och ddrmed ér inte aktiviteterna lustfyllda och roliga. Flera av lararna fran forskoleklassen
uttrycker liknande argument och for att tydliggdra skillnaden mellan forskoleklass och grundskolans
verksamhet uttrycks aktiviteter som spraklek i stillet for lektioner.

Helen/f-klass: Om man séiger kravet pd att de ska ldra sig grunderna i lds- och skriv i
ar ett, medan man da leker, leker bokstdver, leker skrivande, leker allt det hdr i
forskoleklass.
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Forskolldrarna i forskolan belyser betydelsen av emotionellt stod dér resonemang om hur det enskilda
barnets behov blir tillgodosett for att skapa forutséttningar for sprék-, 1as- och skrivutveckling i
forskolan. Stodet innebér framst samspel, aterkoppling, bekriftelse, ge tid for samtal, uppmuntran,
konkreta handlingar och de verktyg som de uppfattar att barn behover fore formell 1ds- och
skrivundervisning.

Lisa/forskola: Det viktigaste dr vdl att man fangar upp barnens nyfikenhet nér de
visar sig intresserade av bokstdver /.../ att man fangar upp det och fortsdtter med det.

I forskolan beskrivs stdd i form av aterkoppling, uppmuntran och bekréftelse i att utforska
skriftspraket. Lirarna i forskoleklass betonar betydelsen av att ldra kdnna barnen under
forskoleklassaret och att tidigt uppmérksamma barn med svérigheter. Lirarna i forskoleklass resonerar
om olika metoder for att kartldgga barns forkunskaper géllande lés- och skriftspraket. De menar att
kartlaggning mojliggor att de kan upptécka de barn som behdver extra insatser samt forbereda barnen
infor skolstarten.

Karin/f-klass: Da kinde man att det hade gett resultat och dven stéirkt sjdlvkdnslan
hos de eleverna /.../ kindes som om de fick goda forutsdttningar till 1:an att kndcka
ldskoden och komma igdng med skrivande.

De flesta lararna uttrycker att kartlaggning och forberedelser av barns sprak-, las- och skrivutveckling
ar det framsta uppdraget i forskoleklassen.

Eva/f-klass: /.../ det dr ju det vi jobbar med mest, fd dem forberedda infor
ldsinldrningen, lds- och skrivinldrningen /.../

Formella strategier

Det formella larandet som framkommer i forskolldrarnas och lararnas resonemang uttrycks fraimst som
planerade aktiviteter, exempelvis samling, och i forskoleklassen uttrycks begrepp som jobbarstunder
och spréklekar. Lararna i forskoleklass betonar dock att jobbarstunder och planerade aktiviteter
innefattas av estetiska inslag som exempelvis sdnger och ramsor.

Berit/f-klass: Vi hade mycket hégldsning och lekte sagor, de klassiska sagorna /.../ de
fundera pad [syftar pa barnen] vad det var som hade hént, vad det var for repliker, for
att leka in... att det finns en mening i att kunna ldsa.

I utsagan uttrycks en medvetenhet om vilka strategier som erbjuds barn i férskoleklassen till att skapa
mening och motivation for larande. Begreppet “’leka in” tycks anvéndas i syfte att podngtera att det ar
en planerad aktivitet med lustfyllt inslag i syfte att utmana till 1asforstaelse.

Forskolldrarna i forskolan resonerar frimst om rutinsituationer som strategier for larande
gillande sprék-, 14s- och skrivutveckling. De beskriver aktiviteter s& som samling, pékléddning och
matsituation.

Lisa/forskola: /.../ de far berditta... en liten samling /.../ man liksom hjdlper dem att
forst vdaga prata och uttrycka sig rdtt eller fa fram vad man vill /.../
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Forskolldrarens resonemang visar att det finns en medvetenhet om samling som en frimjande aktivitet
for att utmana och skapa forutséttningar for barn i forskolan, att utveckla spréket och uttrycka sina
asikter.

Literacypraktiker

Med utgéngspunkt fran Bartons (2007) teori dér larande och utveckling sker i s& kallande lés- och
texthéndelser (events) i samspel med méanniskors praktiker (practices) i sociala sammanhang
framtrader resonemang kring literacypraktiker s& som sprékpraktiker, textpraktiker och laspraktiker i
forskolan och forskoleklass. Nedan presenteras praktikerna som utgar frén forskolldrarna och lararnas
informella och formella strategier.

Sprdkpraktiker

Forskolldrarna och lérarna beskriver frimst strategier som skapar forutsdttningar for kommunikation,
begreppsutveckling, meningsbyggnad, berdttande, varierat sprdk och ordforstdelse som betydelsefullt
for barns sprakutveckling. I analysen framkommer det att det framst ar forskolldrarna i forskolan som
framhaéller betydelsen av kommunikation i form av ansiktsuttryck och gester, begreppsutveckling och
ett varierat sprak.

Anna/forskola: /.../ sprdk det dr barnens kommunikation, med hjilp av ansiktsuttryck
och gester /.../ I forskolan ndr vi har vdra olika rutiner och sedan ndr vi interagerar
med barn ser vi vad de forstar, dven om de inte anvinder orden verbalt, men vi ldgger
ord... ja, da blir det en verbal sprakutveckling i alla fall och sedan kommer
begreppen... och dd forstdr... ja, vad orden eller vad saker heter och sa dir ...

Forskolldrarnas resonemang skiljer fran ldrarna da ldrarna i forskoleklass tycks betona vikten av
meningsbyggnad och ordforstaelse. De resonerar om aktiviteter som ger forutséttningar for barn att
utveckla spraklig medvetenhet.

Ann/f-klass: /.../ men det dr mycket att fa dem sprakligt medvetna /.../ rimma, vi
jobbar med Bornholmsmaterialet.

Berittande anses lika betydelsefullt i bada verksamheterna men sker under mer planerade former i
forskoleklassen.

Gun/forskola: /.../ de vill beskriva vad de har gjort och pekar /.../ och da dr vi med
och berdttar vad det dr for ndgot, bekriftar.

Resonemanget ovan illustrerar en spraklig aktivitet som sker dagligen vid specifika tillféllen, till
exempel vid pékladning eller vid matsituationer.

Lérarna i forskoleklassen beskriver betydelsen av att barn ges forutsittningar att tréna pa att
aterberitta en beréttelse som oftast baseras pa en saga eller faktabok.

Karin/f-klass: Det hdr med att dterberdtta tycker jag dr viktigt, for det dr mdnga som

inte dr sd jdttebra pd det, det behdver man trdna, ldsa en saga och vad héinde och kan
du berditta, fora ett kort dterberdttande.
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Textpraktiker

Mojlighet att skapa och utforska texter beskrivs av forskollarare och lirare som betydelsefulla
strategier for barns skrivutveckling i férskolan och forskoleklass. Forskolldrarna och ldrarna resonerar
frimst om forutséttningar for att utforska skriftspraket, s& som meningsskapande av text, skriviekar,
anvdndning av texter och symboler samt att ldra sig bokstdver som betydelsefulla aktiviteter fér barns
skrivutveckling i forskola och forskoleklass. Forskolldrarna och ldrarnas resonemang skiljer sig at vad
géller verksamheterna i forskola och i forskoleklass. Forskolldrarna i forskolan beskriver aktiviteter
som framst handlar om barns utforskande av texter, skriviekar samt anvindning av texter och
symboler.

Anna/forskola: /.../ att barnen av sig sjdilva dr intresserade av olika symboler och
dd... mdrker de att det betyder saker och dom kan se pd vissa... de vinder pa
plastlddorna och det star IKEA och dom vet var IKEA dr men de kan inte ldsa
bokstdver.

[ utsagan beskriver forskolldraren hur barn pa egen hand utforskar texter som finns 1 miljon.
Forskolldraren beskriver vidare att de sjélva &r forebilder for barnen genom att visa betydelsen av
texter och skapa mening.

Lisa/forskola: Ndr de ser pd nérvarolistan ... att ddr stdr mitt namn, dr det ett streck
sd dr jag hdr... ett streck till sa har jag gdtt hem, de ser skriftsprdket... hur vi
anvdnder skriftspraket och de ser anvindningen och de forstdar hur man anvinder och
att det dr viktigt och anvdndbart.

Forskolldrarens resonemang visar att det finns en medvetenhet om betydelsen av att bjuda in barn till
textpraktiker i vardagssituationer for att ge forutsittningar till meningsskapande av skriftsprak.

I forskoleklassen handlar textpraktiker frimst om att lira barnen det formella skriftspréket, det
vill sdga arbeta med bokstéver och hur de ljudas. Lérarna i forskoleklass resonerar om olika strategier
och det tycks finnas varierade uppfattningar om vilken metod som ska tillampas.

Hilde/f-klass: /.../ stavelserna har varit ldttare att komma in i, jag vet inte varfor...
men som ni sdger, forsta fokus dr bokstiverna fidan A till O, inte hoppa ... som de hir
ldsebockerna /.../

Lérarna i forskoleklass resonerar om hur de ska ldra barnen alfabetet och utsagan ovan visar att liraren
har en egen uppfattning men dnda bekraftar hon det som ségs av kollegorna samtidigt som hon
beskriver ett annat sitt som beskrivs i ldsebdckerna. En annan lérare fran forskoleklass uttrycker:

Ann/f-klass: Dd mdste jag sdga att vi gor tvirtom! Var tanke fran borjan var att géra
A till O men sen hittade vi ett arbete som man gjort och dd vad det for varje bokstav ...
och sa hade de en skapande uppgift och dd anvinde vi det sdttet... men det var
framforallt for skapande uppgifter och da tinkte vi att vi kor i den ordningen.

Lararens utsaga visar ocksé hér pa en viss osdkerhet géllande vilken metod som tillimpas. Argumentet
varfor de valt metoden tycks basera sig pa att det dr en skapande aktivitet men det finns ingen
forklaring till varfor och vad skapande aktiviteten bidrar till i undervisningen for barns
skrivutveckling.
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Lérarna i forskoleklassen resonerar ocksé om vilka strategier de anvénder for att uppmuntra
barn att anvénda texter, till exempel att de uppmuntrar barnen att ge forslag pa ord som borjar pd den
bokstav de arbetar med, att de skriver ord tillsammans, att de uppmuntrar barnen att férsdka skriva ord
samt att de introducerar en saga eller nagot estetiskt i kombination med bokstavsinlérningen.

Lispraktiker

Laspraktiker beskrivs béde av forskolldrarna i forskolan och av ldrarna i forskoleklass som strategier
som erbjuder barnen att utforska ldsning, nd meningsskapande genom bilder, sagor och dterberiitta
samt genom hogldsning.

I forskolan handlar l4dspraktiker mest om att introducera bocker, 14dsa for barnen, lata bocker vara
tillgéngliga for barn for att de pa egen hand kan utforska bockernas betydelse i relation till de bilder
som erbjuds. Forskolldrarna i forskolan belyser betydelsen av bilder som stod for barns
meningsskapande av innehéll i exempelvis sagor.

Stina/forskola: /.../ sagor och dterberdttande, bdde bilder och texterna i sagorna, att
de har en mening och betydelse /.../ nér de bliddrar i bécker och bara tittar pd
bilderna och sedan berdttar de till varandra... sma barn sitter och berdttar till
varandra /.../

Forskolldrarnas resonemang om ldspraktiker i forskolan visar att det frimst handlar om att utforska
bocker och att uppmérksamma barns initiativ till utforskande lasning och berittande.

I forskoleklass beskriver lararna att de framforallt arbetar med meningsskapande, hoglédsning
och lasforstéelse. De laser bocker, bade sagor och faktabdcker, for och tillsammans med barnen samt
att de véljer bade lattare och svarare texter. Barn som har borjat ljuda uppmuntrar ldrarna att de ska
prova att ldsa sjdlva. Lararna resonerar om hur de stéller fragor till barnen, uppmuntrar barnen att
gestalta innehall i sagor och berattelser samt hur de uppmuntrar barnen till att aterberétta det texten
handlade om for att stodja barnens lasforstéelse.

Eva/f-klass: /.../ vi har liksom pratat med dem och de har fdtt jobba lite med det hdr,
vad som skiljer faktatext och hur ser en faktabok ut och vad innebdr det? Man mdrker
att fler och fler barn kan ldsa redan ndr de kommer fran forskolan /.../

Vidare resonerar liararna i forskoleklass om bilders betydelse for lasforstéelse.

Berit/f-klass: Vi har borjat ldsa lite kapitelbocker. De vill ju vildigt girna se bilder
och detaljer... och det kan man vdl kinna sig lite sd hdr kluven, kan jag kdnna... for
Jjag vet ju att lds och skrivmentorerna det tycker att bilder dr jdtteviktiga, barnen ska
se bilder. Det giller att hitta en balans i det hdr ... visa bilder lite lagom och sd kanske
successivt minska ner, for att de sjilva ska... vi forséker forklara att “du kan gora din
egen bild hdr inne”.

Flera av ldrarna i forskoleklass tycks resonera enligt utsagan ovan och resonemangen fortsitter om
betydelsen av att vélja bocker som utgar fran barns intressen.

Helen/f-klass: Ndr man tar bort de héir bilderna, har i alla fall vdara barn béorjat vinja

sig att man inte ska visa... de frdagar inte efter det heller, men det gdller att fanga och
hitta sadana bocker sa det fangar alla.
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I resonemangen tycks det finnas ett forhallningssétt som baserar sig pa att barn ska ldra sig att lyssna
pa berittelser utan bilder som stdd. De belyser dock betydelsen av att vilja bocker som utgér fran
barns intressen. I resonemangen framtréder olika synsétt mellan lérarna i forskoleklassen och
lasmentorernas kunskap om bilders betydelse for barns lasforstaelse. Lararna i forskoleklass resonerar
om sin syn pa ldsning och samtidigt som de belyser den information de fétt av ldsmentorerna. Trots
det tycks de befésta varandras forhallningssétt i stillet for att problematisera de olika uppfattningarna.

Resultatsammanfattning

I forskolldrarnas och ldrarnas resonemang framtréder informella och formella strategier vilket kan
beskrivas som forhallningssétt till undervisningens innehéll vid spontana tillfallen som exempelvis
barn/elev initierade aktiviteter (informella strategier) samt vad, vilka och hur de planerade
aktiviteterna (formella strategier) genomfors i relation till det innehéll som resonerats om.
Forskolldrarna i forskolan och ldrarna i forskoleklass belyser lekens betydelse for larande. Leken
uttrycks som en markering for att balansera begreppet undervisning i férskolan och forskoleklassen i
relation till grundskolan, i stillet for att beskriva lekens betydelse for barns sprék-, 1ds- och
skrivutveckling i respektive verksamheter.

Resonemangen géllande undervisningens innehall fran respektive verksamhet har analyserats
utifrén Bartons (2007) utvecklingsekologiska teori om literacy practices och innehall som kan relatera
till sprakpraktiker, textpraktiker och ldspraktiker. Innehéllet som beskrivs sker som bade informella
och formella strategier i forskola och forskoleklass. Nedan finns en dversikt som visar de literacy
praktiker som beskrivs for respektive verksamhet (se tabell 2).

Praktiker Forskola Forskoleklass
Sprakpraktiker | Kommunikation Meningsbyggnad
(ansiktsuttryck och Ordforsticlse
gester) Spraklig medvetenhet
Berittande
Begreppsuppfattning
Varierat sprak
Textpraktiker Utforska skriftsprak Introduktion till formellt
Skrivlekar skriftsprak
Texter och symboler Meningsskapande av tex
Lara sig bokstéver och
ljuda
Laspraktiker Utforskande ldsning Meningsskapande av
introduktion av bocker Bilder och sagor
och barns initiativ till Aterberitta texter
berittande . qa
Hoglésning
Lasforstaelse

Tabell 2. Visar det innehdll som resoneras om relaterat till Bartons (2007) literacy praktiker fordelat
utifrdan verksamheterna forskola och forskoleklass.

I forskolan beskrivs sprakpraktiker som kommunikation i form av ansiktsuttryck och gester,
begreppsutveckling och varierat sprak. I forskoleklass betonar ldrarna betydelsen av meningsbyggnad
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och ordforstéelse. De erbjuder ocksa aktiviteter som ger forutsdttningar for barn att utveckla spréaklig
medvetenhet. Forskolldrarna beskriver textpraktiker som barns utforskande av texter, skrivlekar samt
anviandning av texter och symboler. I forskoleklass handlar textpraktiker om att introducera barnen i
det formella skriftspraket, det vill sdga arbeta med bokstiver och hur de ljudas. Laspraktiker i
forskolan beskrivs som en introduktion till den formella ldsningen som exempelvis introducera bocker,
lasa for barnen, barns tillgdnglighet till bocker och mojligheten till att utforska bocker samt
uppmérksamma barns initiativ till berdttande. I resonemangen frén lérarna i férskoleklass
framkommer att de arbetar med meningsskapande aktiviteter, hogldsning och ldsforstéelse. De
uppmuntrar dven barnen till att gestalta sagor och berittelser samt att de uppmuntrar barnen att
aterberitta texter. Forskolldrarna och ldrarnas resonemang visar att de 4r medvetna om léroplanernas
mélformuleringar och har kunskap om vilket och vad for innehall relaterat till sprak-, las- och
skrivutveckling som forvéntas erbjudas barnen i verksamheterna. Innehéllet i respektive verksamhet
(se tabell 2) kan relateras till Bartons (200) bioekologiska teori. Innehallet av literacypraktiker visar att
det finns en progression mellan verksamheternas innehall, vilket kan ses som barns sprak-, 1ds- och
skrivutveckling i 6vergangen mellan forskola och forskoleklass.

Diskussion

Informella och formella strategier

Syftet med den har studien var att undersdka hur forskolldrare i férskolan och lérare i forskoleklassen
resonerar om barns sprak-, l4s- och skrivutveckling i respektive verksamheter. Forskolldrarna och
lararnas resonemang utgér fran ett holistiskt férhallningssatt dar bade informella och formella
strategier for sprak-, las- och skrivpraktiker diskuteras. I analysen framtréder variationer av
resonemang fran forskolldrarna i forskolan, och i synnerhet frén lérare i forskoleklassen, géllande
informella och formella strategier for sprak-, 14s- och skrivutveckling och hur de uttrycks. I de bada
verksamheterna tycks det finnas en enighet om att verksamheterna ska utga fran lek och barns
intressen vilket ocksa betonas i verksamheternas laroplaner. I férskolldrarnas och lirarnas resonemang
framkommer att de forsoker hantera undervisningsbegreppet med begrepp som kianns mer bekanta och
inarbetade i verksamheten. Forskolldrarna och ldrarna poangterar lustfyllt larande vid informella och
formella aktiviteter sa som jobbarstunder och spraklekar eller som det uttrycks: Vi kallar det sprakiek
inte lektioner”. Begreppet lek tycks i detta sammanhang erséttas av en aktivitet med lek utifran barns
intressen och arbete pa vuxnas villkor, som en markering om att forskola och forskoleklass inte

ar ’skola”. Resultatet tyder pa att det finns en spanning i verksamheterna vad och vilka aktiviteter som
kan definieras som undervisning det vill sdga, "maélstyrda processer som under ledning av ldrare eller
forskolldrare syftar till en utveckling och larande genom inhdmtade kunskaper och virden” (Skollagen
2010:800, 1 kap. 39).

Lérarnas resonemang framkommer att barn i forskoleklass framst erbjuds formella strategier sa
som arbetsstunder med lekfulla inslag. Tillgéngligheten till material &r ocksa visentligt for att barn ska
ges forutsattningar att exempelvis utforska skriftspraket.

De sa kallade arbetsstunderna ska dock enligt lérarna i forskoleklass innehélla mycket med lek
och estetiska inslag. Lararnas resonemang kan uppfattas som dubbla budskap, ett lekinriktat arbetssétt
men inte i relation till barns villkor eller for barnen ett tydligt syfte med aktiviteten. Det tycks finnas
en dold agenda om ett forutbestdmt innehall och mél som en av ldrarna i forskoleklass uttrycker: ”for
att leka in... att det finns en mening i att kunna ldsa”.

Skolinspektionens (2015) granskning visar att ldrarna i forskoleklass i liten utstrdckning arbetar
med att tydliggora syftet med arbetspassen och aktiviteterna. Skolinspektionen podngterar vikten av att
larare i forskoleklass “klargéor for eleverna varfor de ska arbeta med olika aktiviteter eller uppgifter”
(s. 7). Enligt Sandberg (2013) kan forklaringen vara att forskoleklassen under manga ar har haft en
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otydlig reglering vad det géller struktur, innehall och undervisningsformer. Vidare tycks ldrarnas
resonemang visa pé hur de forsdker genom sé kallade arbetsstunder forbereda barnen/eleverna i
forskoleklass infor grundskolan men samtidigt anvénda begrepp som kan definierats med
forskoleklassens skolform. Lérarnas resonemang kan relateras till Ackesjo (2010) som menar att
forskoleklassens uppdrag kan uppfattas som motségelsefull di forskoleklassen ér en egen skolform
men har i uppdrag att forbereda barn infoér grundskolan

Forskolldrarnas resonemang tyder pé att forskolans aktiviteter oftast sker vid informella
sammanhang. Larandetillfallen sker vid spontana aktiviteter och barns initiativ till att exempelvis
utforska skriftspraket, en forskolldrare utrycker: “att barnen av sig sjdlva dr intresserade av olika
symboler och dd... mdrker de att det betyder saker”. Forskolldrarens resonemang kan relateras till
Bartons (2007) teori om literacy handelser och praktiker. I forskolldrarens beskrivning framkommer
hur barnen i forskolan upptacker symboler som intresserar dem och déir de utforskar symbolernas
betydelse i ett socialt sammanhang. Det &r dock betydelsefullt att barn i férskolan fér aterkoppling och
utmanas i sina larprocesser och i enlighet med den nya ldroplanens riktlinjer (Lpfo, 2018a), erbjudas
bade spontana och planerade undervisningsaktiviteter.

I Skolinspektionens rapport (2016) problematiseras begreppet undervisning i forskolan déir det
framgér att det finns en genomgaende otydlighet vad undervisning innebar och hur den ska bedrivas i
forskolan. Forskolechefer, forskolldrare och arbetslag ser undervisning och larande som liktydiga, men
forskolldrarna ser inte sig sjdlva som undervisande ldrare. Det framgar ocksa i rapporten att barn i
forskolan riskerar att ga miste om larandetillféllen ”dd de genom undervisning kan fda méjlighet att
utvecklas och ldra optimalt i riktning mot de mal forskolan ska striva efter” (s. 4).

I bada verksamheterna forskola och forskoleklass, framkommer att undervisningsaktiviteterna
frémst ska utgd fran lek. I resonemangen framkommer inte nagot tydligt syfte med lek i relation till
barns sprak-, lds- och skrivutveckling. Begreppet ”lek” tycks vara synonymt med ldrande i
lekaktiviteter eller spraklek. Genom att tydliggdra syftet med lekaktiviteterna kan det skapa
mojligheter for forskolldrarna och ldrarna att dels rikta uppmarksamheten pa vad som ér i fokus for
larandet och dels reflektera 6ver hur undervisningsaktiviteter kan utvecklas for uppfoljning av barns
larprocesser (Norling & Magnusson, 2019).

Forskollararna och lararnas resonemang kan relatera till Bartons (2007) utvecklingsekologiska
teori dir barn i forskola och forskoleklass erbjuds varierade och aterkommande
undervisningsaktiviteter i sociala sammanhang och framst genom lek. Sprak och kommunikation kan
ses som medierade verktyg (Vygotskys,1986) i barns larprocesser till sprak-, 1ds- och skrivutveckling.
Undervisningens innehdll

Ett ytterligare syfte med den hér studien var att synliggéra undervisningens innehall i de bada
verksamheterna forskola och forskoleklass i relation till Bartons (2007) begrepp om literacy praktiker.
I forskolldrarnas och lararnas resonemang framkommer innehall som utgér frén bade informella och
formella strategier (se tabell 1). En sammanstillning av innehéll fordelat 6ver forskola och
forskoleklass (se tabell 2) visar att det finns kunskap om och en medvetenhet om vilket innehéll som
ska erbjudas barnen i respektive verksamhet. Exempelvis far barn i férskolan mojlighet att utforska
texter och symboler till skillnad i1 forskoleklassen dér barnen introduceras till det formella skriftspraket
och arbetar med bokstiver och hur de ljudas. Vidare introduceras barn i forskolan till bocker och
uppmuntras till berdttande. I forskoleklassen far barn ta del av hogldsning och 1asforstaelse samt
aterberitta texter. Sdledes visar forskolldrarnas och liararnas resonemang, antydan till progression vad
det giller innehall relaterat till sprak-, 1as-och skrivpraktiker i 6vergangen mellan forskola och
forskoleklass och kan ses utifran Bartons (2007) teori, som barns utvecklingsekologiska dvergangar
mellan verksamheterna.

Enligt Sandberg (2012) har ldrarna i forskoleklass begrinsade mdjligheter att samverka med
forskolan. Liknande uppfattningar har ocksa framkommit hos forskolldrarna och ldrarna i den hér
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studien. Inforandet av forskoleklassens ldroplan hostterminen 2016 och fortydligande i forskolans nya
laroplan géllande samverkan med ldrare i forskoleklassen, kan det bli mojligt i forskolan och
forskoleklass att i enlighet med laroplan (Lpfo, 2018a) “utbyta kunskaper och erfarenheter samt
information om innehallet i utbildningen for att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i
barns utveckling och ldrande”(s. 17).

Implikationer

Den hir fallstudien &r en del av ett utvecklingsprojekt dir intentionen var att undersdka hur
forskolldrare 1 forskolan och forskoleklassen resonerar om barns sprék-, 14s- och skrivutveckling i
forskolan och forskoleklassen, samt vilket innehall som erbjuds barn i respektive verksamheter.
Vidare var projektets intention att utveckla undervisningen i respektive verksamheter for att skapa
forutséttningar for barns progression 1 sprak-, 14s- och skrivutveckling i 6vergangen mellan forskola
och forskoleklass (Norling & Sandberg, 2017).

Fordelningen i denna studie var sex forskolldrare fran forskolan, fem lérare i férskoleklass och
tolv lérare i arskurs ett. Fordelningen innebar att forskolldrare fran forskolan &r fa i relation till
forskoleklassens verksamhet vilket kan ha paverka resultatet. En annan studie fordelat 6ver flera
forskolor och forskoleklasser med jamn fordelning mellan yrkesgrupperna kan ha visat ett mer varierat
resultat. Eftersom fallstudien var en del i ett utvecklingsprojekt, anvindes fokusgrupper som metod.
Det kan innebdéra att inte alla deltagare har kommit till tals eller givits mdjligheter att ge uttryck for
sina asikter. Dock har forskarnas intention varit att alla deltagare fick uttrycka sina asikter i
fokusgrupperna.

Viktigt att belysa, ar att fokusgruppsintervjuerna genomfordes varen 2016 innan ny laroplan for
forskolan och den nya skollagen trddde i kraft.

Analysen av utsagorna har genomforts bdde induktivt och deduktivt (Elo & Kyngis, 2008). De
meningsbarande enheterna fordes in i en analysmatris av forskare. Darefter kategoriserade forskare,
forskolldrare och lirare det innehall som kan relateras till Bartons (2007) utvecklingsekologiska
begrepp, sprak-, las- och textpraktiker. Bartons utvecklingsekologiska teori har varit ett stod och
ramverk for alla deltagare i projektet. Forankringen i utvecklingsekologin om barns sprak-, 14s- och
skrivprocesser i relation till literacypraktiker innebér att kategoriseringen blev forankrad och trovirdig
for forskare, forskolldrare och ldrare. Resultatet blev forstaeligt i relation till férskolan och
forskoleklassens verksamheter. Med hjilp av kategoriseringen kunde innehall for respektive
verksamhet synliggoras och ddrmed kunde en jamforelse av innehall i respektive verksamheter goras.

Fortsatt forskning

Den hér fallstudien ger en inblick i hur forskolldrare och ldrare resonerar om barns sprak-, 1ds- och
skrivutveckling, vilket innehall som erbjuds i forskola och forskoleklassens verksamheter samt utifran
Bartons (2007) utvecklingsekologiska teori, forstd och tolka barns mdjligheter till utveckling och
progression i 6vergdngen mellan forskolan och forskoleklass.

Forskolan, och i synnerhet forskoleklassen, star infor omfattande forédndringar och utmaningar.
Begreppet undervisning ska enligt 1droplanerna omfatta bade forskolan och forskoleklassen. Resultatet
i den hér studien visar att begrepp som undervisning behdvs problematiseras i relation till respektive
verksamhet fOr att bli ett begrepp som motsvarar verksamheten och dess innehall relaterat till sprak-,
1ds- och skrivutveckling.

Hosten 2018 foreskriver regeringen i sin férordning om en ny laroplan for forskolan som tréader
i kraft juli 2019 (Skolverket, 2018b; SKOLFS 2018:50). Riksdagen har ocksa beslutat att
forskoleklassen ar obligatorisk fran och med hostterminen 2018. Hogre krav kommer att stéllas pa
forskoleklassens verksamhet och i synnerhet vad géller likvérdig undervisning
(Utbildningsdepartementet, 2017/18:195).
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Fortsatt forskning rekommenderas for att undersoka hur de nya riktlinjerna for férskola och
forskoleklass implementeras i forskolor och forskoleklasser, samt vilka forutsittningar for
undervisning i sprék-, las- och skrivutveckling som erbjuds barn i dvergédngen mellan forskola och
forskoleklass.
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