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Sammanfattning: Hur pedagoger i forskolan samtalar om sitt arbete med barns modersmal och vad som
fokuseras i samtalen presenteras och diskuteras i denna artikel. Artikelns resultat bygger pa en analys av samtal
som hallits i tre arbetslag samt i en fokusgrupp dér samtliga arbetslag ingatt, totalt bestar deltagarna av tva
barnskotare och sex forskollarare. Utgdngspunkterna ér att flersprakighet ar att betrakta som en kompetens och
en tillgdng samt att pedagoger i forskolan har en betydelsefull roll for barns mojligheter att utveckla sin
flersprakighet. Teoretiskt och metodologiskt vilar studien pa en retorisk ansats inom vilken Billigs begrepp
ideologiska dilemman har anvénts som analysverktyg. I analysen framtrddde fyra innehéllsteman dér bade
strategier i arbetet med barns flersprakighet stod i fokus samtidigt som dilemman och osékerheter med desamma
framtrdadde. Studien visar ett komplext arbete dar pedagoger, forutom det rent sprékliga, stélls att hantera fragor
som exempelvis likvardighet, politik och kulturella uttryck.

Nyckelord: Forskola, flersprékighet, fokusgrupp, ideologiska dilemman, modersmal

Abstract: This article presents and discusses what is being expressed and focused on when preschool educators
talk about their work relating to children’s mother tongue. Data is collected through three work team
conversations and one focus group discussion in which all work teams participated. In total the participants
consist of two childcare workers and six preschool teachers. The study departs from the theoretical point of view
reasoning that multilingualism is to be regarded as a competence and an asset, in which educators in preschool
play a significant role in children’s opportunities to develop their multilingualism. Theoretically and
methodologically the study is based on a rhetorical approach and uses Billigs concept Ideological dilemmas as
an analytical tool. In the analysis, four themes of content emerged, where both strategies in conducting the work
with children’s multilingualism along with dilemmas and uncertainties regarding these, were in focus. The
results show large complexity in the educators” work situation. They need to face several challenges concerning
language as well as other issues related to equality, politics and cultural expressions.
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Introduktion

I den svenska forskolan vistas allt fler barn som ar eller kommer att bli flersprakiga' (Skolverket,
2016a). Forskning visar att barns tillgang till och utveckling av alla sina sprakliga resurser ar
gynnsamt bade for barns sprakutveckling och for deras kunskapsutveckling mer generellt (Garcia,
2017; Walk, Matsuo & Giovanoni, 2015; Cummins, 2015). Betydelsen av att stimulera barns
flersprakighet synliggérs dven i styrdokumentet for forskolans verksamhet, Léiroplan for forskolan’
(Skolverket, 2016b), i vilken foljande mal finns framskrivet: ”Forskolan ska strdva efter att varje barn
som har ett annat modersmal &n svenska utvecklar sin kulturella identitet och sin forméga att
kommunicera savil pd svenska som pa sitt modersmal” (Skolverket, 2016b, s. 10). Nér begreppet
modersmal® anvinds i artikeln ska det forstds som ett annat sprak én svenska.

Ovan ndmnda mal kan ses som en del av forskolans 6vergripande uppdrag om demokrati och
allas lika virde. Hur mélet ska uppnés kan tolkas pa olika sétt och Puskas och Bjork-Willén (2017)
visar att olika sprak ges olika utrymme i forskoleverksamheten vilket ddrmed leder till att
likvardigheten och mdjligheten for alla barn att utveckla alla sina sprak begriansas. Ansvaret for
modersmalsstod till flersprakiga barn ligger pa forskolans huvudman och det finns ingen statlig
reglering om att det ska finnas tillgang till pedagoger som talar samma sprak som barnen i den
pedagogiska praktiken (Utbildningsdepartementet, 2010). Kombinationen av ett mal framskrivet i
laroplanen och en varierande tillgang till modersmalsstodjare gor att ansvaret for att barn utvecklar
alla sina sprak sdledes ligger pa pedagogerna* i forskolan.

Alla pedagoger i forskolan, oavsett vilka spriak de behérskar, ska alltsa arbeta for att varje barn
med ett eller flera andra modersmal dn svenska ges mojlighet att utveckla bade modersmalet/en och
det svenska spréket. Samtidigt finns ett stort tolkningsutrymme for 4ur det ska ga till, da det i
styrdokumentet inte finns nagra konkreta forslag pa eller riktlinjer for hur pedagoger ska ga tillviga
(Skolverket, 2016b). Ett stddmaterial har getts ut av Skolverket (2013) for att 6ka pedagogers kunskap
om flersprakiga barns sprakutveckling. Materialet innehaller ett kapitel om pedagogiska strategier,
detta kapitel beror dock enbart strategier for att stimulera svenska som andrasprak.

I sévil forskning (Haukés, 2016) som i rapporter frdn Skolinspektionen (2010; 2017)
framtrader en bild av att pedagoger upplever att det ar svart att arbeta mot ovan ndimnda mal i
laroplanen och att de inte har tillrdckligt med kunskap och/eller verktyg for att kunna stimulera
barnens alla sprak och kulturella identiteter. Vad som, mer konkret, upplevs av pedagogerna som svart
eller utmanande beskrivs dock inte i Skolinspektionernas rapporter. Med framforallt den problembild
som skrevs fram i Skolinspektionens rapport 2010 som utgdngspunkt pabdrjades hosten 2016 det
forskningsprojekt fran vilket delar av resultatet presenteras 1 foreliggande artikel. Syftet med projektet
var att belysa forskolepedagogers arbete med barns flersprakighet och kulturella identiteter.
Ambitionen var dven att erbjuda deltagarna en mdjlighet att diskutera sina forstaelser av detta arbete
tillsammans med pedagoger fran andra forskolor. I projektet medverkade atta pedagoger fréan tre
flersprakiga forskolor. I foreliggande artikel riktas fokus mot pedagogernas samtal om hur de arbetar
med att uppmarksamma och stimulera barns modersmal.

! Flersprakig anviinds hir som ett samlingsbegrepp for bade tva- och flersprakiga personer. I detta begrepp
inkluderas alla som har tillgéng till eller anvander fler &n ett sprak i sin vardag (Wedin, 2017).

2 En ny ldroplan for den svenska forskolan trider i kraft 2019 men vid tillféllet for genomforandet av projektet
gillde LpF698 reviderad 2016 som styrdokument varfor hdnvisning ges till denna ldroplan.

3 Modersmal beskriver det sprik som barnet har viixt upp med eller viixer upp med i sin hemmilj6 (Skolverket,
2013; Wedin, 2017)

41 foreliggande artikel tskiljs inte barnskotare och forskolldrare da bade yrkesgrupperna arbetar mot samma
styrdokument och alla har ansvar for att barn i forskolan utvecklar alla sina sprék. Detta sitt att hantera olika
yrkeskategorier anvénds dven i annan forskning om forskolan, se exempelvis Emmot, 2014 och Mansson, 2000.
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Syftet med artikeln &r att nd 6kade kunskaper om pedagogers forstaelser for arbetet med att
uppmérksamma och stimulera barns modersmal. D4 pedagogernas egna uppfattningar eftersoktes
stélldes foljande forskningsfraga:

Hur samtalar pedagoger om sitt arbete med barnens modersmdal och vad fokuserar de i
samtalen?

Forfattarnas ambition ar att med denna artikel kunna bidra bade till en diskussion om hur ldroplanens
intentioner kan forstés av pedagoger i praktiken och vad som kan behdva goras for att barnens alla
sprékliga resurser ska kunna tas tillvara, vilket vi ser som ett betydelsefullt arbete i férhallande till
forskolans 6vergripande uppdrag om demokrati och allas lika vérde.

Tidigare forskning

Enligt Walk m.fl. (2015) har det skett en stor forandring géllande de antaganden om flersprakiga barns
sprékutveckling som finns. Idag ses flersprakighet som en tillgdng (ex. Garrity, Aquino-Sterling &
Day, 2015; Gort & Sembiante, 2015; Strazer, 2018). Genom att barns flersprakighet stimuleras kan
sprakutveckling och skolresultat forbattras vilket skiljer sig frén en tidigare syn pa flerspréakighet dar
spréken sdgs konkurrera med varandra (Walk mfl., 2015). En viktig aspekt ar dock betydelsen av att
barnet i den pedagogiska praktiken ges mojlighet att utveckla alla sina sprak. Forskning har ndmligen
visat att spraken maste hélla en viss niva for att flersprakigheten ska vara en tillgang (Cirino, Pollard
Durodola, Foorman, Carlson & Francis, 2007; Walk mfl., 2015).

Samtidigt framtréder i genomgangen av tidigare forskning att pedagogers attityder till olika
sprék varierar. Hayes (2005) pavisar exempelvis att majoritetsspraket ges foretrade i
utbildningssammanhang. I Boyd och Ottesjos (2016) studie visas hur engelskan ges foretrdade i en
svensk forskola medan det i Skans (2011) studie framkommer att de deltagande pedagogerna anser
alla sprék vara lika viktiga.

I en kvantitativ studie uppger pedagogerna att de i liten utstrackning arbetar med att
uppmérksamma eller stimulera barnens modersmal medan de uppger att arbetet med norska,
(majoritetsspraket) sker i stor utstrdckning (Andersen mfl., 2011). Férutom forskning finns
myndighetsrapporter fran badde Sverige och Norge som visar att spréksatsningar oftare gors pé
majoritetsspraket (Rambgll Management, 2008) och att verksamheterna har en bristande kvalitet pa
arbetet med att stimulera modersmal i forskolan samt att pedagoger upplever att det ar svart att
stimulera barns alla sprék, baide modersmal och andrasprak (Skolinspektionen, 2017). Enligt Puskas
och Bjork-Willén (2017) behdvs mer forskning om implementeringen och realiseringen av
styrdokumentens mal att alla barn ska utveckla alla sina sprak. Deras resultat visar att barnen varken
ges tillrackligt med stottning for att utveckla sitt modersmal eller svenska som andrasprak och att det i
den pedagogiska praktiken uppstar dilemman i hur och vilka sprak som ska brukas. Orsaken, menar
Puskés och Bjork-Willén, ér delvis det dubbla uppdraget i styrdokumentet, dar svenskan ska vara det
gemensamma spraket samtidigt som barnen ska utveckla alla sina sprék. I deras, mindre, kvalitativa
studie visas ocksa hur pedagogerna har svért att styra och reglera vilket/vilka sprak som ska anvéndas,
vilket leder till att vissa sprék premieras och andra utesluts helt och uppmérksammas inte alls. Detta
géller framst de sprak som ett fatal barn och ingen pedagog har som modersmal.

Mycket av den forskning som gjorts runt yngre barns flersprékiga sprakutveckling har
fokuserat utveckling pé andraspraket, vilket i ménga fall ocksé ar pa majoritetsspraket (se exempelvis
Aukrust, 2007; de Botton, Girbés, Ruiz & Tellado, 2014; Kultti, 2014; Tsybina, Girolametto,
Weitzman & Greenberg, 2006; Wedin, 2011). Exempelvis har Aukrust (2007) visat att komplexiteten
och méangfalden i pedagogers sprakbruk inte direkt pdverkar barnens andraspraksutveckling men att
det troligtvis kan péverka barnens sprakande pé langre sikt.
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Med utgéngspunkt i att flersprakighet ar en resurs finns stod for en sa kallad inkluderande
praktik (Chumak-Horbatsch, 2012; Cummins, 2017), vilken innebér att barns olika modersmal ses
som lika betydelsefulla och dirmed uppmirksammas dagligen i pedagogiskt syfte.

Eftersom den svenska ldroplanen stipulerar att barns alla sprak ska utvecklas framstar ett
behov av forskning med fokus pé pedagogers arbete med att uppméarksamma och stimulera barns
modersmal.

Teoretiska utgingspunkter

Som teori och metodologi har vi for denna studie tagit utgdngspunkt i en retorisk ansats (Billig, 1996;
Potter, 2012) och funnit Billigs (1988) begrepp ideologiska dilemman sérskilt anvandbart som
analysverktyg. Billig har sin teoretiska grund i diskurspsykologin (Potter & Wetherell, 1987) dér
ménniskans tdnkande ses som en social aktivitet och dar sprék och diskurser betraktas som resurser
som ménniskor aktivt anvénder sig av for att utveckla tankar och forstaelse i olika frdgor. Denna
anviandning av diskursbegreppet stér i kontrast till de diskursanalyser som fokuserar maktaspekter och
diskursers begransningar i sociala interaktioner. Billig mfl. (1988) har i ett flertal studier analyserat
hur ménniskors samtal kan synliggdra anvindandet av ideologier som resurser for de argument som
fors fram. I sddana analyser, dir intresset riktas mot hur ménniskor argumenterar for sina
stdllningstaganden, framtréder inte sillan motségelser och spanningar mellan ideologier, menar Billig
(1996). Dessa spanningar kan komma till uttryck dé olika individer tar stéllning for eller emot i en
frdga, men dven en och samma individ kan ge uttryck for ambivalens och osékerhet i en och samma
friga (Billig mfl., 1988; Edley, 2001). Billig mfl. (1988) bendmner detta som ideologiska dilemman
och understryker att sddana dilemman skapar engagemang, niring och drivkraft till samtal.
Ideologiska dilemman ska foljaktligen, som analytiskt begreppsverktyg, inte forstés i en vardaglig
betydelse som nédgot svart eller betungande for de som deltar, utan istéllet som resurser for att fora
fram centrala uppfattningar i specifika fragor. Begreppet ideologi, framhaller Billig (1996), ér
synnerligen svarfangat och har heller inte alltid tolkats pa ett enhetligt sitt i forskningssammanhang.
Det som har betydelse i Billigs retoriska ansats ar att forstd manniskors uttalanden som uttryck for
olika idéer, som har historiska och ideologiska rétter. Vidare betonar Billig (1996) vikten av den
kontext som samtalet omges av. Den hér studiens samtal forsiggar i en tid och en samhéllelig kontext
dér forskolans uppdrag handlar om att hantera nya utmaningar om barns sprak, flersprakighet och
kulturell mangfald (Skolverket, 2016b).

Med hjilp av analysbegreppet ideologiska dilemman avser vi att i studiens material, kunna
synliggoéra hur pedagogerna samtalar om sitt arbete med barnens modersmal, vad som star i fokus for
samtalens innehéll samt vilka utmaningar som detta arbete kan tdnkas innebéra.

Forskningsstudiens uppligg

I detta avsnitt presenteras de delar av forskningsprojektets genomforande som ar av relevans for den
foreliggande artikeln. Studiens upplégg har designats med hjilp av ett flertal moment som utgjort
underlag for dataproduktion och analys. Inledningsvis observerades praktiken och dokumenterades
med videokamera, direfter genomfordes inspelade samtal i respektive arbetslag samt samtal 1
fokusgrupp dér samtliga deltagare ingick. I artikeln har sedan de ljudinspelade samtalen analyserats.

Deltagare

Deltagarna representerar tre arbetslag fran tre olika forskolor i kommunal regi och bestér av
sammanlagt sex forskolldrare och tva barnskotare, samtliga med svenska som modersmal. De
deltagande forskolldrarna och barnskodtarna bendmns i artikeln gemensamt som pedagoger. Sju av
pedagogerna &r kvinnor och en dr man. I ett av arbetslagen deltog tva av de tre anstdllda pedagogerna,
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1 Ovriga tvé arbetslag deltog samtliga pedagoger. Pedagogernas erfarenheter av arbete i flersprékiga
barngrupper varierade fran 2,5 &r till 25 ar. [ barngrupperna fanns barn i dldrarna 1-5 ar. Barnens olika
modersmal, sammantaget pa de tre avdelningarna, var vid tiden for insamling av data: arabiska,
swahili, tyska, persiska, spanska, kurmanji, bosniska, somaliska, cebuano, hindi, ryska, bangla,
romani, engelska och svenska. Urvalet av forskolorna gjordes utifrén att barngrupperna skulle besta av
minst 25 % barn med ett annat modersmal &n svenska och att det i det totala urvalet fanns
representation fran forskolans alla aldersgrupper. Pedagoger som dnskade delta motiverade sitt
intresse med att de hade ett starkt engagemang for arbete med flersprakiga barn samt att de sag ett
deltagande som en mojlighet att 6ka sina kunskaper om hur barns flersprakighet kan stimuleras.

Genomforande
Inledningsvis gjordes video-observationer av vardagliga situationer (hall- och maltidssituation) pa de
olika forskolorna som genomfordes med en mindre videokamera, vid méltiderna fést pa ett stativ och i
hallsituationerna handhéllen av forskarna. Videoinspelningarna vid lunch- och i hallsituationer gjordes
under tre dagar per forskola och med en pedagog per dag. Darefter holls tva reflektionssamtal i
respektive arbetslag och tva fokusgruppssamtal (se 6versikt i tabell 1), samtliga av dessa
ljudinspelades med diktafon. Som diskussionsunderlag infor varje reflektionssamtal i arbetslagen hade
vi som forskare gatt igenom videomaterialet och valt ut en filmsekvens per pedagog dar pedagogerna
pa nagot sitt forholl sig till barns modersmal. Det kunde vara sekvenser dér pedagogen sade nagot pé
ett annat sprak, dar pedagogen pratade om olika sprak eller diar pedagogen deltog i samtal med barn
som pratade sitt eller sina modersmal sinsemellan. I det ena reflektionssamtalet utgick diskussionerna
frén hallsituationer och i det andra frin maltidssituationer. Under reflektionerna i respektive arbetslag
ombads arbetslagen att vilja ut en av de tre filmsekvenserna att ta med till fokusgruppstréffarna som
underlag for diskussioner med dvriga deltagare. Véar roll som forskare, i sdvél arbetslagssamtalen som
fokusgruppsamtalen, kan liknas vid rollen som moderator (Kvale & Brinkmann, 2009) d& vi
introducerade videosekvenserna tillsammans med diskussionsfragor och sag till att det blev ett
meningsutbyte (Puchta & Potter, 2004). De frdgor som anvéndes som utgangspunkt for samtalen i
respektive arbetslag och i fokusgruppsamtalen var: Vad gors i filmsekvensen for att uppméarksamma
och stimulera modersmélen och vad gors i andra situationer i den pedagogiska praktiken?

Avsikten med fokusgrupp som metod var att fa tillgang till pedagoger fran olika foérskolor
med liknande erfarenheter. Pa sé sétt kunde ett rikare och mer variationsrikt datamaterial erhallas. I
samtal med pedagoger som arbetar tillsammans i arbetslag kan uppfattningar tas fér givna och inte
alltid komma till uttryck explicit (Lindgren Eneflo, 2014).

Tabell 1. Oversikt dver studiens datainsamling

2016 Datainsamling

Oktober Video-observationer
Tre dagar/forskola — en pedagog foljs per dag.

November Forskarna granskar videomaterialet fran lunchsituationerna och gor ett urval.
Ett reflektionssamtal a 1,5 h/arbetslag utifran valda filmsekvenser fran
lunchsituationerna.

En fokusgruppstraff a 3 h. Tema: lunchsituation. Varje arbetslag har valt ut
en filmsekvens, fran sin forskola, som utgangspunkt for diskussion.
December Forskarna granskar videomaterialet fran hallsituationerna och gor ett urval.
Ett reflektionssamtal a 1,5 h/arbetslag utifran valda filmsekvenser fran
hallsituationerna.

2017 Datainsamling

Januari En fokusgruppstriaff a 3 h. Tema: hallsituation. Varje arbetslag har valt ut en
filmsekvens, fran sin forskola, som utgangspunkt for diskussion.
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Det sammanlagda datamaterialet som producerats bestér av:

- videoinspelat material, cirka 4 timmar
- ljudupptagningar frén reflektionssamtal i arbetslagen, cirka 9 timmar
- ljudupptagningar frén fokusgruppsamtal, cirka 6 timmar

De analyser som presenteras i foreliggande artikel utgar uteslutande fran ljudupptagningarna da
forskningsfragan riktades mot pedagogernas samtal om deras arbete och inte arbetet i praktisk
handling.

Forskningsetik

I studiens inledningsskede informerades samtliga pedagoger och berérda vardnadshavare om syftet
med projektet, om att ljudupptagningar och video-observationer skulle goras och delvis studeras av
alla de deltagande pedagogerna samt om att allt deltagande é&r frivilligt och kan avbrytas niarhelst man
s& onskar. Information gavs ocksé om att all data behandlas konfidentiellt (Vetenskapsradet, 2011°).
texten dr alla deltagarnas namn fingerade och valda for att vara konsneutrala. Information och
skriftliga samtyckesblanketter gavs pé de olika sprak som pedagogerna uppgav fanns i barngrupperna.
Majoriteten av vardnadshavare och pedagoger pa de olika forskolorna gav sedan sitt skriftliga
samtycke. Barnen informerades i mdjligaste man ocksé om videoinspelningarna. En del barn var dock
sd unga som ett ar och huruvida de insdg vad deras deltagande innebar gick inte att avgora,
vardnadshavarnas samtycke fick da styra. Inga barn som inte hade skriftliga samtycken fran
vardnadshavare deltog och inga barn som uttryckligen visade eller sade att de inte ville delta blev
filmade. Pedagogerna som deltog i studien var inforstidda med dess upplédgg, att de skulle bli filmade
och att de sedan skulle visa filmsekvenser for andra deltagare. Genom att sjdlva lata pedagogerna vilja
de filmer de skulle visa i den storre fokusgruppen kunde deras utsatthet minskas. For att ytterligare
minska de deltagande pedagogernas utsatthet gavs de mojlighet till vad Bryman (2008, s.377)
bendmner som “respondent validation”. Efter att vi samlat in allt material bjods samtliga deltagare in
till en traff dar vi som forskare aterkopplade och beskrev hur vi uppfattat pedagogernas utsagor.
Deltagarna kunde dé ge sin syn p4 om det stimde 6verens med hur de uppfattat samtalens innehall.

Da flersprakighet ar ett omrdde som ibland kan tendera att réra sig inom omrédet “’kénsliga
personuppgifter” (Vetenskapsradet, 2011), da etnicitet och sprak ofta hianger titt samman, har det i
projektet blivit viktigt att inte koppla samman barnen med de olika spréken. Uppgifter om vilka sprak
som talas i barnens hem kommer fran de deltagande pedagogerna och har skrivits samman som en
gemensam lista for alla de deltagande forskolorna utan varken kopplingar till avdelningar eller
personer.

Analysprocess

I enlighet med Billigs (1996) retoriska ansats riktade vi fokus mot vad som kom till uttryck hos
deltagarna nér ett sdrskilt engagemang kunde horas och ndr ambivalens eller osdkerheter gav drivkraft
till samtalen.

Tillvigagéngssittet for analysprocessen har inspirerats av Graneheim och Lundmans (2004)
kvalitativa innehallsanalys samt Potter och Wetherells (1987) tvéastegsanalys; kodning och férdjupad
analys. [ ett forsta steg lyssnade forskarna, var och en for sig, igenom det inspelade ljudmaterialet i sin
helhet. Det som framstod som centralt innehall i samtalen noterades i form av meningsbarande enheter
(Graneheim & Lundman, 2004), det vill sdga yttranden som representerade det centrala innehallet.

5> Nya rad har tillkommit efter projektets slut men vid tiden for genomforandet géillde 2011 &rs
rekommendationer.

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 18(6), p. 1-15,2019 ISSN 1890-9167 6



MARIA FREDRIKSSON & ELISABET LINDGREN ENEFLO

Darefter gjordes en gemensam analys dér forskarnas meningsbérande enheter jamfordes. Efter
upprepade lyssningar utifran detta forsta analyssteg kunde fyra kategorier formuleras som omfattade
och aterspeglade det innehall som deltagarna fokuserade i samtalen: Lyfta fram olika sprdk, synliggora
olika kulturer, anvinda material och aktiviteter samt ta hjdilp av andra.

For att komma 4t ett latent innehall och fordjupa analysen, anvédndes i ett andra analyssteg,
begreppet ideologiska dilemman som riktade blicken mot sur deltagarna samtalade utifran de fyra
innehillstemana. Efter ytterligare genomlyssningar av inspelningarna framtradde da att pedagogerna,
inom respektive innehallstema, samtalade om vilka strategier de anvinde sig av pa samma gang som
de ocksa gav uttryck for dilemman och osékerheter med desamma. For att representera detta bade
och” har de fyra innehéllstemana kompletterats med en fraga och presenteras i resultatet under
rubrikerna: Lyfta fram olika sprak — rdtt eller fel? Synliggéra olika kulturer — vilka da? Anvinda
material och aktiviteter — hur dd? samt Ta hjdlp av andra — ldtt eller svdrt?

Lyfta fram olika sprak — ritt eller fel?

Under flera samtal framkommer att pedagogerna upplever ett dilemma i att de vare sig kan tala eller
forstd barnens modersmal. Det framstar som att detta har setts som ett stort hinder for att
uppmérksamma och stimulera barnens flersprakighet och dven skapat en viss frustration da
pedagogerna samtidigt inser att det 4r en omdjlighet att behérska alla barns modersmal. Samtliga
pedagoger ger pa olika sitt uttryck for den upplevelse som Tin-Tin beskriver nedan:

Tin-Tin: Hur ska jag som inte kan arabiska, kurmanji, swahili hur ska jag... kunna
bidra till att stotta deras hemsprdk, det har jag tdnkt mycket pd.
(Reflektionssamtal 2 i arbetslag B)

Samtidigt som pedagogerna uttrycker en frustration dver att inte kunna barnens sprak ndmner de alla
att de lért sig och anvénder ord pa olika sprék vilket, enligt Cummins (2017), kan ses som ett sétt att
stimulera barns modersmal:

Tin-Tin: En pojke ldrde mig och rdkna, ett, tvd, tre pd arabiska och det var sd svart.
Jag fick liksom inte in det i min gamla hjdrna men till slut sa satt det ddir och han
hjdlpte mig och vi traggla, traggla, traggla. Sd sa jag till han att nu ska vi berdtta for
pappa att du har ldrt mig. Sd da gick jag med pojken ut i hallen ndr pappa kom och
sd forklarade jag da att han har ldrt mig rdkna och dd var ju pappan jdttestolt [ ...].
Och nu sdger han [pojken] massa saker [pad arabiska].

(Fokusgruppssamtal 1)

Ovanstdende exempel visar att barnets sprakliga resurser tas tillvara och att pedagogens handlande
bade leder till att modersmalet uppmarksammas och stimuleras (Rosén & Straszer, 2018). Att ldra sig
och att anvénda ord pa barns modersmél kan enligt pedagogerna & ena sidan ses som en strategi, &
andra sidan finns en osdkerhet kring att sjdlva anvinda sig av orden:

Eli: Man kdnner ndr man dr i den hdr rollen, man har den hdr rollen att
formedla ett sprak och sa gor jag det hel tokigt alltsd dd fdar man ju extra press
pd sig att det ska va riktigt.

(Reflektionssamtal 1 i arbetslag C)

Enligt Eli blir det viktigt att pedagogerna formedlar ett korrekt sprék till barnen och nir pedagogerna
inte beharskar barnens modersmal uppstér en oro Over att siga “fel”. Ytterligare en osdkerhet och en
oro som framtriader nér det géller att synliggdra olika sprak lyfts av Ren¢e genom fradgan hur de ska
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synliggora elva olika sprak. Det framstar som att pedagogerna inte vet hur de ska arbeta nér det i en
och samma barngrupp finns manga olika modersmal. I ett av arbetslagens reflektionssamtal kommer
samtalet ocksd in pa en annan aspekt av att ha manga olika modersmal representerade pa en avdelning.
Det handlar om att vissa barns sprak riskerar att inte uppméarksammas alls:

Kim: Dom som dr ensamma i sitt sprdak kommer i skymundan sd att sdga [ ...] jamfort
med dom som dr flera [...] men det tror jag, det dr ju bdde spdinnande men det dr
ocksd en risk i det att vi har vildigt mdnga olika sprak och mdnga som bara dr ett
barn.

(Reflektionssamtal 2 i arbetslag A)

Samtidigt som pedagogerna beskriver en bild av att vissa sprék premieras uttrycker de pé flera sétt att
det &r viktigt att visa barnen att de 4r intresserade av alla de sprak som barnen talar. Mio och Eli anser
exempelvis vid ett reflektionssamtal att det ar viktigt att barnens sprakliga resurser bekriftas och att
pedagogerna visar intresse for den kommunikation som sker pa andra sprak in svenska. Aven i
fokusgruppen lyfts betydelsen av att visa sig intresserad av barnens olika sprak.

Gillande deltagarnas forhallande till att synliggora olika sprak framtrader en ambivalens, dir
pedagogerna dels har strategier for att uppmérksamma och stimulera barnens modersmaél, dels
uttrycker att det ar svart och att de funderat mycket 6ver hur de ska gora.

Renée: Ingen vill sdga till oss hur vi ska gora det men vi ska gora det.
(Fokusgruppsamtal 2)

Det Renée ger uttryck for pavisar en osidkerhet angdende genomforandet av ldroplanens
maélformulering (Skolverket, 2016b) om att varje barn i forskolan ska fa utveckla sin formaga att
kommunicera bade pa sitt modersmal och pé svenska spraket. Det framstér, i analys av materialet, som
att uppdraget sdsom det skrivs fram i ldroplanen, &r tydligt formulerat men att det inte ar sjalvklart for
pedagogerna hur det ska genomforas. Vid flera tillfallen uttrycktes en efterfragan av fardiga och
“ritta” metoder for detta arbete samtidigt som pedagogerna redan beskriver ett flertal strategier som
ger dem mojligheter att uppméarksamma och stimulera barns modersmal.

Synliggora olika kulturer — vilka da?

Samtliga pedagoger i studien menar att det &r viktigt att barnens kulturella identiteter accepteras,
bekriftas och synliggors som en strategi for sprakutveckling. Detta illustreras genom nedanstaende
exempel:

Kim: Att vi bejakar néir de kommer och berdttar att de har firat Eid® eller att de ska
gora saker. Att vi bejakar det och visar intresse.

Robin: Ja, att man fragar, bdade till barn och fordldrar.

Mio: Att man uppmdrksammar, det finns ju kalendrar [...] att man uppmdrksammar
deras [hogtider].

Reneé: Ni firar det inte men ni bekrdftar att det finns.

(Fokusgruppssamtal 1)

I samtalen framkommer, som ovanstdende utdrag visar, en uppfattning om att det &r viktigt att bejaka
och bekrifta olika hogtider som barnen firar, som en del av barnens kulturella identitet. Det forefaller
dock vara en komplex utmaning for pedagogerna att forhélla sig till uppdraget (Skolverket, 2016b) att

® Bid &r ett islamskt hogtidsfirande.
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varje barn i forskolan som har annat modersmal &n svenska ska fa utveckla sin kulturella identitet da
det &r manga aspekter att ta hdnsyn till. En aspekt som lyfts fram i ett fokusgruppsamtal ar forédldrars
forvantningar:

Kim: Vi kan inte ge dom deras kultur men det vi kan ge dom dr det svenska och
det tror jag ocksd dr en forvintning dom (syftar pd fordldrarna. Forf.
kommentar) har pd oss. Mycket handlar vil om forhallningssdtt dven ddr att vi
bejakar ndr dom kommer och berdttar att dom firat Eid att vi bejakar dom och
visar intresse.

Robin: Ja, bade till barn och fordldrar.

(Fokusgruppsamtal 1)

Att uppméarksamma och bejaka familjernas olika kulturella traditioner och hogtider tycks pedagogerna
vara overens om att man bor gora. De uttrycker dven samstdmmighet i att inte fira andra hogtider eller
traditioner 4n de svenska pa forskolan med forklaringen att fordldrarna 6nskar att barnen far mota
svenska traditioner. Samtidigt omtalas olika kulturella uttryck i likhet med spréaket som nagot
pedagogerna inte behérskar och dérfor inte kan ldra barnen ndgot om. Hér framkommer en ridsla for
att fira ndgot man inte kénner till samtidigt som det mérks att nadgot &r under fordndring i
pedagogernas sitt att tinka:

Tin-Tin: Jag har nog tidigare varit rdidd.... jag kan inte fira ndt som jag inte vet
vad det star for, jag vet inte hur jag ska gora, tink om jag i min iver gor
nanting jéttefel som ndn tar illa upp d... men nu dr jag inte sd rddd ldngre for
att gora fel, man behéver inte va sd rddd tdnker jag, man kan frdga fordldrar
man kan... jag tror man kommer att vaga mer framover ...

(Reflektionssamtal 2 i arbetslag B)

Vid samma samtalstillfdlle som ovan utdrag ar hamtat fran, framhélls att det blir mera naturligt att
lyfta fram andra traditioner och kulturella uttryck &n svenska, som exempelvis Ramadan och Eid, nér
det finns ndgon i personalen som har erfarenhet av att fira detta. Kim upplever att det kan kénnas
konstruerat att prata om olika traditioner och liknande nér arbetslaget endast bestar av svenskfodd
personal eller som Kim uttrycker det ’nér personalgruppen ér pursvensk” (Fokusgruppsamtal 1).

Inom detta tema framtrader saledes en motsédgelse i pedagogernas uttryck. De tycks anse att
det &r viktigt att bekréfta barnens olika kulturella erfarenheter och bakgrunder, men inte att lata dessa
bli en del av den pedagogiska praktiken. En forklaring till detta lyfts fram av Kim som menar att
fordldrarna anser att det dr viktigt att deras barn far mojlighet att bli ”lite mer svenska”
(Fokusgruppsamtal 1). Undantaget 4r nér ndgon i personalgruppen har erfarenhet av att fira andra
hogtider dn svenska, vid dessa tillfallen tillats exempelvis samtal om Ramadan att ta plats i den
pedagogiska praktiken. Pedagogernas uttryck kan tolkas som ett ideologiskt dilemma géllande vilka
kulturella uttryck som ska fa synliggéras och ges utrymme verksamheten.

Anvinda material och aktiviteter — hur da?

En tredje strategi som framtrader i pedagogernas samtal dr hur de anvénder sig av olika material och
aktiviteter som de menar uppméarksammar och stimulerar barnens olika sprak. Bocker, applikationer,
PENDpal, bilder, musik och kalendrar lyfts fram som exempel. Pedagogerna motiverar anvindandet av
PENpal med att barnen far mojlighet att hora sitt modersmal. Liknande resonemang fors fram av
pedagogerna nar det géller applikationer (fortsattningsvis forkortat till appar) till larplattor. Spraket
kan av barnen bade horas och interageras med, 4ven om det inte finns andra barn eller pedagoger som
talar det aktuella spraket, vilket i sin tur ger en mojlighet for sprakutveckling pa flera olika sprék. Ett
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av arbetslagen i studien arbetar dock inte med appar eller med PENpal men planerar att gora det. Pa
alla avdelningar finns dock bocker pé olika sprék och bocker dér texten finns pé tvé sprik, sa kallade
tvillingbdcker:

Reneé: Dom hdiir béckerna man lanar pa biblioteket som dr pd olika sprdk, heter dom
tvillingbocker? Som dr skrivna bdde pa svenska och arabiska tex... och sd har vi
ldnat pd oss sd mycket frdn biblioteket sd att fordldrarna har mojlighet att lana hem
frdan oss. Och sd far dom ha hemma dom i en vecka och sd kommer dom tillbaka och
dd betyder det att om det dr en arabisktalande familj kan dom ldsa den pd arabiska
och ndr den kommer tillbaka till férskolan kan jag ldsa samma bok med den svenska
texten.

(Fokusgruppssamtal 1)

Nir det géller bocker ser pedagogerna forutom att de olika spraken uppmérksammas, dven en vinning
for foréldrarna nér forskolan kan erbjuda familjer att ldna hem bocker som é&r skrivna pé flera sprék,
vilket utdraget ovan visar. Det framtrader samtidigt ett motstdnd da vissa av deltagarna &r osdkra pa
om alla forédldrar kan ldsa vilket kan tolkas som en tveksambhet till att 1&na ut bocker for att uppmuntra
foraldrar att ldsa.

1 tva av arbetslagen uttrycks sérskilt musikens betydelse for att dels skapa relationer med
barnen, dels ge barnen en mdjlighet att hora musik pé olika sprak. I bada dessa arbetslag pagar det
regelbundet aktiviteter kopplade till musik.

Tin-Tin: En metod for att hitta musiken och rytmens vag till sprdket, det jobbar vi
med pd tvd avdelningar. Vi jobbar mycket med rytmer och takter. Vi tar med musik
pd olika sprak. En skiva[...] ungefir som sommerhits fast det dr pa asia..eller..
Reneé: Arabiska.

Tin-Tin: Arabiska, och ddr dr det en ldt som barnen dlskar. Habibib. [...] jag har
ocksd lanat musik fran biblioteket, man kan ldna pd olika sprdk.
(Fokusgruppssamtal 1)

I ovanstédende exempel uppmérksammas arabiskan genom att pedagogerna spelar musik som sjungs pa
arabiska, pedagogerna gor ett aktivt val att spela just denna musik i den musikaktivitet de planerar for.
Det &r ocksa rimligt att anta att arabiskan som modersmal ocksa stimuleras i aktiviteten. Samtidigt
som Tin-Tin beskriver hur de anvinder musik pé olika sprék, inflikar Eli att deras arbetslag forsokt fa
tillgang till musik pa olika sprak genom att be fordldrarna om hjilp, men inte lyckats. Dessutom finns
en oro kring vad sdngerna kan betyda och sta for:

Mio: Det var en fordlder som berdttade, som kan mycket svenska, som berdttade ndr
hon skulle ta fram kurdisk musik sa var det mycket kampvisor.

Alex: Sd da kdnde vi att vi inte kunde std for det.

Eli: Vi vet inte vad de sjunger liksom.

(Fokusgruppssamtal 1)

Samtalet synliggor en komplexitet i arbetet med att lyfta fram olika sprak i forskolans verksamhet. Det
Mio séger visar att sprak och kulturella uttryck dven beror politiska uttryck, vilket skapade ett
dilemma for pedagogerna i Mios arbetslag da de inte visste innebdrden 1 “kampvisorna”. Kanhinda
upplevde pedagogerna en oro for att kampvisornas innehéll inte var forenligt i forhallande till
forskolans vardegrund och demokratiuppdrag.
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Ta hjélp av andra — litt eller svart?

Forutom de strategier som tematiserats som sprak, kultur och material/aktiviteter framtrader andra
personers hjilp som ett sitt for pedagoger att kunna uppmérksamma och stimulera barnens
modersmdl. Nedan beskrivs hur pedagogerna tar hjdlp av barn i barngruppen som en strategi for att
synliggora olika sprék:

Mio: Det var ndt sant hdr storre barn som vi ville att han skulle... Det var ett barn
som inte kunde sa mycket svenska, kan du, det hir barnet sa ndagonting ddrd. Kan du
sdga, kan du forklara for mig vad (barnets namn) sdger?

Eli: Ndéh.

Mio: Ndh, kunde inte liksom oversdtta, fast han kunde.

Alex: Det dar dr jdttesvart.

Mio: Det dr svart, alltsd att man ber nadn dldre (barn) oversdtta.
(Fokusgruppssamtal 1)

Samtidigt som pedagogerna uttrycker att de tar hjilp av barn i barngruppen som en strategi for att
uppmérksamma barns modersmal, beskrivs i ovanstdende utdrag denna strategi ocksa som svar att
anvinda sig av.

Att ta hjélp av olika personalkategorier i forskolan framkommer daremot som en strategi som
upplevs mindre problematisk av de deltagande pedagogerna. Hér ses nystartsarbetarna’ exempelvis
som en spraklig resurs for pedagogerna att lira sig ord pa de modersmal som finns i barngruppen.
Barnens olika sprak kan ocksa stimuleras av nystartsarbetarna nér dessa talar sina modersmal med
barnen. Aven modersmalsstddjare lyfts fram av pedagogerna i studien som ett stod for att stimulera
barnens modersmal genom att exempelvis ldsa for barnen.

Materialet visar att pedagogerna upprepade ganger uttrycker att de anvénder fordldrarna som
en resurs dven om de inte explicit beskriver det som en strategi i det sprakstimulerande arbetet. Men
det framgér ocksa att det ibland ar svart att be fordldrar om hjilp eftersom fordldrarna inte alltid talar
eller upplevs forsta svenska. En tolkning dr att strategin att ta hjélp av andra personer, barn som
vuxna, upplevs av pedagogerna i studien som bade litt och svart pa samma gang.

Diskussion

Foreliggande artikels forskningsfokus dr pedagogers samtal om sitt arbete med att uppmérksamma och
stimulera barnens modersmal. Att flersprakighet ses som en tillgang och att férskolans pedagoger har
en stor paverkansfaktor (Cummins, 2015, 2017; Garcia, 2017; Rosén & Straszer, 2018; Thomas &
Collier, 1997) har varit studiens utgangspunkter och tycks dven vara nagot som de deltagande
pedagogerna lyfter fram som utgadngspunkt for sitt arbete. Framtrddande i pedagogernas samtal ar att
de dr medvetna om flersprakighetens betydelse. De uttrycker ocksé en vilja att arbeta for att
uppméarksamma och stimulera modersmalet hos barnen de méter och i samtalen beskriver
pedagogerna ett flertal strategier for detta, som till exempel att léra sig ord pa barnens sprak, visa
intresse for olika kulturella uttryck, anvénda digitala verktyg och ta hjélp av andra som talar barnens
modersmal. Att pedagoger har en positiv instillning till flersprakighet framkommer hér, precis som i
Skans (2011) studie.

Samtidigt som deltagarna uttrycker flera strategier framtrdder dilemman och osékerheter
kopplade till strategierna. Léroplanens malformulering (Skolverket, 2016b) skapar ett stort
tolkningsutrymme for hur uppdraget ska utforas vilket hos studiens pedagoger tycks medfora

71 de aktuella barngrupperna ér nystartsarbetare ofta personer som ir flersprakiga.
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funderingar kring rétt och fel. Trots l&ng erfarenhet hos pedagogerna antyder resultatet en osikerhet
over den egna kompetensen och en idé om att det finns “’rétta” sétt och metoder att anvénda sig av,
vilket de ocksa indirekt efterfragar: “Ingen vill séga till oss hur vi ska gora det men vi ska gora det”.

I samtalen framtriader att pedagogerna framforallt uppmdrksammar, i bemérkelsen erkinner,
visar intresse for och bekréftar bade sprék och kulturella skillnader men analysen visar samtidigt att
det framst &r de svenska traditionerna som ges plats i forskolan. Genom de strategier som kommer till
uttryck i samtalen visas att forutsittningar finns for att utveckla en inkluderande praktik dér alla barns
sprak ges plats i den dagliga praktiken och dér ett medvetet arbete sker for att utveckla och stimulera
barns alla sprak. Idéer och strategier finns, men ideologiska dilemman samt osékerheten om huruvida
de gor ritt eller ej, gor att arbetet med att utveckla och bygga vidare mot en mera inkluderande praktik
hindras.

Samtalen béljar fram och tillbaka mellan strategier och osdkerheter vilket kan framsta som att
pedagogerna saknar tilltro till sin egen kompetens eller att de saknar formell och etablerad kompetens
géllande hur de kan arbeta med att stimulera barns modersmaél i den svenska forskolan. Med stod i
dilemmabegreppet kan samtidigt pedagogernas ambivalens forstds som en forutsittning for att driva
arbetet framat mot ett mangfacetterat uppdrag.

Det finns flera likheter med studiens resultat och Skolinspektionens (2017) rapport, som bland
annat lyfter fram att arbetet med barns flersprakighet kan utvecklas i svensk forskola. Dock ger
foreliggande studie en mer djupgéende forstaelse for vad 1 uppdraget som kan forstads som utmaningar
for pedagoger i forskolan. Dessa utmaningar kommer till uttryck som dilemman kring likvardighet,
politiska fragor, hur barn lar sig sprék samt kring férskolans dvergripande uppdrag som handlar om
demokrati och allas lika vérde, i den hér studien belyst utifran perspektivet alla spréks lika vérde. I
resultatet framkommer att pedagogerna upplever det som en utmaning nér det 4r manga, upp till elva,
olika sprék i en barngrupp och de stéller sig fradgande till hur de ska gora for att alla barn ska utveckla
alla sina sprak. I Puskés och Bjork-Willén (2017) pavisas stora skillnader i hur olika sprék stimuleras.
Béade i den pedagogiska praktiken och i pedagogers samtal om praktiken framtréder alltsa
tveksamheter 1 huruvida likvardighetsuppdraget genomfors eller &r mojligt att genomfora. Detta
vicker en fraga om vad olika mdjligheter att utveckla sina sprak leder till i en forlingning for barnen,
for deras mojligheter i en framtida skolgéng och som medborgare, med réttigheter och skyldigheter, i
ett demokratiskt samhalle.

Samtalen synliggdr en komplexitet dar pedagogerna pendlar mellan att beskriva olika
strategier och att ifrdgasitta hur de kan tillimpa de strategier de beskriver. Svérigheter och dilemman
blir synliga och flersprékighetsarbetet i forskolan tycks utvidgas ofta till att berdra mycket mer dn bara
sprakande, som exempel kan ndmnas omraden som foréldrars laskunnighet, svenskhet och
kulturméten. Sprékarbete kan ocksé komma in pé politiska spdrsmal som vid tillféllet ndr sdngtexterna
visade sig vara forknippade med politiska stdllningstaganden. Med hjélp av begreppet ideologiska
dilemman har vi kunnat né djupare kunskap om de svarigheter som tidigare forskning (Haukas, 2016;
Puskés & Bjork-Willén, 2007) och rapporter (Skolinspektionen, 2010; 2017) pavisat angdende
forskolans arbete med flersprakiga barn. Studien har synliggjort hur pedagogerna behover forhalla sig
till en méngfald av aspekter som ibland gér bortom det rent sprakliga, vilket i sin tur har bidragit till en
Okad forstéelse for hur arbetets forutséttningar kan se ut.

Resultatet som visar pedagogernas positiva instillning till flersprékighet kan delvis forstés
utifran att deltagarna valde att medverka i studien pé grund av sitt intresse for flersprakighet i
forskolan. En annan betydelsefull paverkansfaktor har naturligtvis véra fragestéllningar varit, vilka
inriktats mot vad de faktiskt gér och inte mot vad de inte gor. Trots pedagogernas dverlag positiva
instéllning till barns flersprékighet framstar att det finns utmaningar och svérigheter i arbetet med att
uppmérksamma och stimulera alla barns olika modersmal. Detta dr en mindre studie men dess resultat
kan &ndé ses som betydelsefullt da det, stéllt i relation till annan forskning, (Hayes, 2015; Puskas &
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Bjork-Willén, 2017; Skans, 2011 mfl.) pavisar liknande resultat.

Pedagogiska implikationer
Utifran det presenterade resultatet vill vi hidvda att pedagoger i flersprakiga forskolor behover stirkas i
sin yrkesroll. Pedagoger i forskolan har stor betydelse for barns flersprakiga utveckling men dven for
alla barns mojligheter att mota en spraklig mangfald. For att pedagogerna i storre utstrackning ska
kunna utveckla ett inkluderande arbetssdtt menar vi att de behover bli tryggare i sin yrkesroll och att
de behover mer kunskap om barns flersprakiga utveckling. Pedagogerna behdver ocksa dkad
kompetens géllande hur man kan arbeta med att inte bara uppmérksamma utan ocksé stimulera barns
olika modersmal.

Avslutningsvis vill vi vicka frdgan om hur realistiskt ldroplanens uppdrag ar att genomfora?
Och vad hénder med likvirdigheten nir pedagoger har ambitionen att lyfta fram olika sprék men
noterar, som i den hér studien, att det blir de stora eller mest vanligt férekommande spréken som lyfts
fram? Hér behdvs fler studier och en 6kad kunskap for att den pedagogiska praktiken i forskolan ska
kunna erbjuda alla barn en méjlighet att utveckla alla sina sprak och for att pedagoger, med ambitioner
och en stor vilja, ska kunna genomftra ett vardefullt och framgingsrikt arbete.
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