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Sammanfattning

| foreliggande artikel belyses utifran en studie av férskollarares gruppreflektioner inom ett néatverk hur ett forsko-
ledidaktiskt perspektiv pa undervisning vaxer fram inom ett avgransat kunskapsomrade. Sarskilt fokuseras hur
forskollararna lyssnarin och fangar upp barns fragor och engagemang inom naturvetenskap och hallbar utveck
ling. Studiens empiri innehaller tolv inspelade och transkriberade fokusgruppssamtal genomforda vid tre traffari
natverket. | samtalen framkommer hur forskollararna utgar fran barnens inspel (fragor, framvaxande teorier, age-
randen) som underlag for planering och genomférande av en undervisning kring naturvetenskapliga fenomen
och processer samt hallbarhetsfragor, dar estetik, lek och utforskande ses som viktiga delar i relation till amnes-
innehallsliga fragor. Med utgangspunkt fran begreppet ldrande som ett relationellt potentialitetsfalt, som formule-
rats i relation till Deleuzes filosofi (se Dahlberg & Elfstrom, 2014), framtrader i analysen av samtalen &ven att barns
och forskollarares fragor ssmmanfaller, garisar och att det sker parallella processer. Det framkommer ocksa vilken
betydelse forskollararnas amneskunskaper har for ett fortsatt utforskande nar utgangspunkten ar barnens fragor.

Nyckelord: férskola; lyssnande; naturvetenskap; utforskande arbetssétt

Abstract

Listening to children’s questions - a didactic challenge

This article is based on a study of preschool teachers’ didactic group discussions within a network. It fol-
lows how a preschool didactic perspective on teaching emerges within a specific subject matter concern-
ing natural science and sustainable development, with extra focus on how preschool teachers listen to and
follow up children’s questions and engagement in the subject. The study is empirically based on twelve con-
versations in focus groups, from three meetings in the network, which were recorded and then transcribed.
The conversations show how the preschool teachers take children’s input (questions, emerging theories,
hypotheses, actions) as guidance for planning and carrying out the teaching of phenomena in natural sci-
ence and processes where esthetics, play and exploration are seen as important parts in relation to subject
related issues. With the concept learning as a relational field of potentiality (Dahlberg & Elfstrom, 2014) as a
starting point, the study also sheds light on how and when the questions of children and preschool teachers
overlap, diverge, when there are parallel processes, when and how preschool teachers latch on to children’s
questions, and how participants knowledge of the subject matter affects the process.
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Inledning

Sedan den svenska laroplanen for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018), reviderades och
synkroniserades med skollagen har det forts en debatt om vad undervisning i férskolan
innebadr. I denna artikel vill vi utifran en fokusgruppsstudie om forskolldrares reflektioner
visa pa hur ett forskoledidaktiskt perspektiv pa undervisning vixer fram inom ett avgran-
sat kunskapsomrade som naturvetenskap och héllbar utveckling. I de aterkommande nat-
verkstraffarna delar forskollararna erfarenheter och ger varandra stod i fortsatt utveckling
av den vardagliga undervisningen, dar lyssnandet till barnens erfarenheter, intressen och
fragor ges stort utrymme. Ett lyhort lyssnande och ett utforskande arbetssdtt ger enligt
forskning utrymme fér barns initiativ, fantasi och kreativitet i naturvetenskapliga projekt,
dér aven estetiska uttryck kan mojliggora for barnens meningsskapande (Caiman, 2015;
Elfstrom, 2013; Elkin Postila, 2021; Halvars, 2021). I foérskolans uppdrag ingar att utveckla
barns forméga att undersoka och utforska och pé sa sitt skapa forstaelse for grundlaggande
naturvetenskapliga begrepp (Skolverket, 2018). Forskollarare forvintas erbjuda en plane-
rad undervisning och samtidigt kunna anvinda spontana hiandelser som sinsemellan kan
samspela med varandra och bilda ett lairande sammanhang. I foreliggande studie vill vi
undersoka hur detta tar sig uttryck och vilka didaktiska konsekvenser som kan urskiljas i

fokusgruppssamtalen.

Tidigare forskning

Da vi avser att undersoka den lyssnande aspekten i ett utforskande arbetssitt inom ett
avgransat kunskapsomrade dar aktuell forskning, som utifran olika perspektiv belyser
didaktiska aspekter pa undervisning i forskolan med fokus pa naturvetenskap och hall-
barhetsfragor, intressant for vér studie. Nedan foljer forskning som behandlar ett utforsk-
ande arbetssdtt med en lyssnande ingang och uppfoljandet av barnens fragor och initiativ.
Aven nirliggande studier som handlar om barns relationsbyggande och meningsskapande
presenteras.

I forskoledidaktisk forskning, som tar avstamp i ett utforskande arbetssitt, poangte-
ras att det krdvs en lyhordhet som tar ett mangsprékigt lyssnande till bade verbala, kropps-
liga och estetiska uttryck i beaktande (Caiman, 2015; Elfstrom, 2013; Elfstrom et al.,
2022; Halvars-Franzén, 2010; Unga, 2013; Aberg & Lenz Taguchi, 2018). Projektarbeten,
dér barns fragor verkligen tas pa allvar (Olsson, 2013) och deras provisoriska teorier
far provas (Hedges, 2014), bygger pa ett aktivt och varsamt lyssnande (Caiman, 2015).
Lyssnandet riktas utifran ett forskoledidaktiskt syfte och ett amnesinnehallsligt fokus
mot barnens meningsskapande (Sveding et al., 2018). I en studie som undersokt natur-

vetenskapliga aktiviteter i forskolan, dar flera dimensioner av barns liv sdésom fantasi,
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estetiska uttryck och lek inkluderats, betonas forskolldrarnas avgorande roll for att skapa
en multidimensionell natur- och hallbarhetsorienterad undervisning (Sundberg et al.,
2019). Det kan exempelvis handla om de didaktiska val som forskollarare kan stéllas
infor dér det gdller att balansera amnesinnehallsliga mal och samtidigt lyssna in barnens
fragor (jfr Hedefalk et al., 2021).

Vid enkla vardagshdndelser dir barns interaktion med stenar, pinnar och masar
(Rautio, 2013) och moten med trdd (Halvars, 2021) studerats, framkommer hur kom-
plicerade fragor om ekologiska samband och manniskans del i naturen utvecklats uti-
fran barnens egna erfarenheter och gemensamma meningsskapande. Barns provisoriska
teorier om djurs skyddsmekanismer och ekosystemens samspel samt 16sningar pa de
problem som uppstér for olika arter i relation till deras livsbetingelser har belysts i ett
forskoleprojekt kring biologisk mangfald (Caiman & Lundegard, 2015). I en annan stu-
die lyfter Elkin Postila (2021) fram hur hon tillsammans med en grupp forskolebarn
under olika arstider utforskar vatten vid en back, dér flera existentiella och etiska fragor
uppstod efterhand. Hon argumenterar for ett utforskande som utgar fran det vardagliga
livet for att nairma sig de &mnes- och problemomraden som ar viktiga i en tid med snabba
klimatfoérandringar. Att lata barnens fragor fa stor tyngd och péverka savil utforskandet
som den pedagogiska dokumentationen far till f6ljd att problemstdllningar kring ned-
skrapning, vattenbrist och hur olika djurs livsbetingelser paverkas av tillgdngen pa vatten
kan undersokas vidare (Elkin Postila, 2021). Dessa i manga fall komplexa fragor adresse-
rade utifrdn barnens perspektiv stéller stora krav pa de vuxna att dven kunna bemota de
etiska fragor som uppkommer.

Nér fragor och problemlésningar inte ar definierade i forvag och inte heller separerade
fran det omgivande samhallet kan det fa konsekvenser f6r pedagogernas etiska ansvarsta-
gande (Palmer, 2016). Detta exemplifieras i Palmers studie ddr barnen intresserat sig for
hoga byggnader, bland annat Kaknistornet i Stockholm och Burj Khalifa i Dubai. Med
hjalp av olika byggmaterial prévade barnen manga sitt att bygga pa hojden. Nar de vid ett
tillfalle sokte efter hoga byggnader pa internet kom de plétsligt in pa en film dar flygplan
fl6g in i tornen vid World Trade Center den 11/9, vilket 6ppnade for manga ovantade etiska
diskussioner (Palmer, 2016).

I en studie med posthumanistisk ingang uppmiarksammas att bade vuxna och barn i
forskolan dagligen ar involverade i moten med icke-ménskliga matrialiteter, exempelvis
vader (Weldemariam, 2020). Detta sker genom direkta sinnliga, kroppsliga upplevelser och
péverkar hur de interagerar tillsammans med andra bade ménskliga och icke-ménskliga
aktorer. Om forskolldrare tar vara pa sadana hiandelser som mojliga problemfilt att g in i,
argumenterar Weldemariam for att nya mojligheter att undervisa om naturvetenskapliga
fenomen, bortom en antropocentrisk utgangspunkt, 6ppnas. En liknande ingang har Taylor
(2017) nér hon féresprakar att forskollarare i sin undervisning kan mota miljo- och klimat-

fragor i antropocen genom att utga fran det hon bendmner "common-world-pedagogies”,
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dar det giller att starka barnens relationer till allt i deras omgivning, savdl manniskor och
andra levande varelser som platser och ting.

Pedagogers didaktiska och pedagogiska val far stor betydelse f6r barns mojligheter att
utvecklas och utmanas kring sina vardagliga erfarenheter och upptickter (Thulin, 2010).
Thulin fann i sin studie att barnen fokuserade pa innehallsfragor och sokte svar och 16s-
ningar pa problem som uppkom i relation till naturvetenskapliga fragor. I en aktionsforsk-
ningsstudie i forskolan med fokus pa viktiga kompetenser for forskolldrares undervisning
i naturvetenskap identifierade Andersson och Gullberg (2014) f6ljande kompetenser: att
uppmirksamma och anvénda sig av barns tidigare erfarenheter, att finga det ovintade som
intriffar i stunden, att stilla fraigor som utmanar barnen och stimulerar till vidare under-
sokningar samt situerad nédrvaro, det vill sdga att “stanna kvar” i situationen och lyssna pa
barnen och deras egna forklaringar. Dessa fyra didaktiska kompetenser ér lika viktiga som

amneskunskap och bor starkas, menar Andersson och Gullberg.

Teoretisk utgangspunkt

Med utgangspunkt i begreppet lirande som ett relationellt potentialitetsfilt (Dahlberg &
Elfstrom, 2014; Olsson et al., 2016) &r avsikten att studera forskoledidaktiska fragor, val
och dvervaganden som framtriader kring den lyssnande aspekten i fokussamtalen. Larande
som ett relationellt potentialitetsfilt 4r framskrivet utifrdn Deleuzes immanensfilosofi med
begrepp som hdndelse, intensitet och potentialitet och riktar blicken mot ett gemensamt
lirande och kollektivt meningsskapande i exempelvis en forskolepraktik. I detta falt kan
relationer och férbindelser frambringas genom att utforska och experimentera utifrdn de
héndelser som uppstar i forskolans verksamhet.

Begreppet hindelse gor det mojligt att fokusera pa processer och mot det som dr pa vag
att ske. Deleuze definierar handelser som relativt vanliga, alldagliga tillfillen da kreativa och
innovativa handlingar intriffar, handlingar som sedan organiserar och strukturerar hindel-
sens skeende (Deleuze, 2001; Massumi, 1998). Handelsen &r saledes en potentiell barare av
nya hittills okdinda sammanséttningar. Utifran Deleuzes och Guattaris tankar kan vi forsta att
potentialiteten alltid har funnits dér, men att den inte har aktiverats eller uppmérksammats
(Deleuze & Guattari, 1994). Det som gor Deleuzes och Guattaris idéer intressanta i relation
till teorier om larande dr betoningen pa kreativitet, uppfinningsrikedom och frambringande
av nya forbindelser genom problem och paradoxer. En hindelse uppstér genom kreativa och
innovativa handlingar. Den kan identifieras genom den fordndring i intensitet som uppstar i
situationen, ddr fordndringen bér pa potentialitet och handlingsméjligheter.

Det relationella potentialitetsfiltet 4r hela tiden genomkorsat av olika krafter och vitalitet
och bér med sig odndlig potentialitet i olika situationer i forskolan som pedagoger kan vilja

att synliggora och bejaka. For att intensitet och potentialitet ska kunna bl till i ett relationellt
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potentialitetsfalt forutsatts ett aktivt lyssnande som utgar fran barnens egna fragor och teorier
(Dahlberg & Bloch, 2006; Dahlberg & Moss, 2005). Genom lyssnandet kan barns menings-
skapande inom exempelvis naturvetenskapliga @mnesomraden och héllbarhetsfragor synlig-
goras. For pedagoger innebir det att lyssna varsamt och respektfullt till barnens fragor och
framvixande teorier, men dven till deras kreativa idéer och dialog med omvirlden (Rinaldj,
2013). I ett meningsskapande dir ett utforskande och experimenterande frambringas kan

estetiska uttryck ge mojligheter till kommunikation av tankar och framvaxande teorier.

Syfte och fragestéllningar

I ett utforskande arbetssitt ses en lyssnande pedagog som en viktig aspekt vid ett medforsk-
ande forhallningssitt (Caiman, 2015; Elfstrém, 2013; Halvars-Franzén, 2010; Olsson, 2013;
Unga, 2013). Syftet med denna artikel &r att utifran begreppet ldrande som ett relationellt
potentialitetsfilt undersoka hur forskolldrare reflekterar kring didaktiska fragor i relation
till pagaende utforskande projekt i naturvetenskap och hallbar utveckling med sarskilt

fokus pa den lyssnande aspekten.

o Vad kan ett lyssnande forhallningssdtt innebéra i projektarbeten som drivs av barns
fragor?

« Vilka didaktiska fragor, 6verviaganden och val framtrader i forskolldrares samtal om
barns och forskolldrares utforskande dér lyssnandet till barns fragor ar utgangspunkten?

o Hur forhaller sig forskolldrarna till det amnesinnehéll och de begrepp som lyssnas in?

Metod

Materialet i studien utgdr fran forskolldrares beskrivningar och reflektioner kring didak-
tiska fragor i pdgaende projektarbeten som de arbetar med i de egna barngrupperna. Det
empiriska materialet utgérs av ljudinspelningar och filtanteckningar fran fyra parallella
fokusgruppssamtal vid tre tillfillen dé ett natverk med fokus pa naturvetenskap och hall-
bar utveckling i forskolan mats. Deltagarna var i stort sett desamma vid de tre tillfillena,
men sammansdattningen i respektive grupp skiftade da deltagarna uppmanades att sa langt
det var mojligt gruppera sig sa att de kunde fa ta del av erfarenheter fran flera pagdende
projekt. Samtalsgrupperna bestod av cirka 8-10 personer, fraimst verksamma forskolla-
rare, pedagogiska ledare och forskolechefer frén olika forskolor. I varje grupp medverkade
dessutom en forskare som deltog i samtalen genom att stélla f6ljdfragor och félja upp dis-
kussionstradar. Varje samtal pagick i cirka 60 minuter vilket resulterat i 12 timmars inspe-
lade samtal som transkriberats i sin helhet. Innan samtalen pabdrjats har alla deltagare i

enlighet med Vetenskapsradets (2017) riktlinjer fatt information om studiens syfte och att
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kravet pa anonymitet och konfidentialitet efterfoljs. De har déarefter gett sitt skriftliga och
muntliga samtycke till att samtalen spelades in och anvéindes i forskningssyfte.

Fokusgruppssamtal som metod fokuserar pa det samtal som uppstar mellan deltagarna,
vilket ger en Oppenhet for ovintade inldgg, ifragasittande och utmaningar (jfr Johansson,
2015). I foreliggande studie ddr begreppet lirande som ett relationellt potentialitetsfilt ar
analytisk utgangspunkt kan forbindelser, oforutsedda vandningar och nya tillblivelser syn-
liggoras. Var forskarroll kan beskrivas som aktivt deltagande (jfr Hammersley & Atkinson,
2019). Under samtalens gang har vi foljt upp diskussionstradar och stallt foljdfragor dar
vi sett att fragorna intensifierats. Det innebdr att vi inverkat i samtalen genom att vilja att
uppmarksamma vissa samtalsfragor men inte andra. Som forberedelse infor nétverkstraf-
farna har de deltagande last utvalda texter utifran aktuellt tema.

De inspelade samtalen har transkriberats och efter upprepade genomlésningar, bade
enskilt och tillsammans i forskargruppen, bearbetats utifran studiens teoretiska utgangs-
punkt och fragestédllningar genom att uppritta spalter utifran projektens innehall, nyckel-
ord/meningar kring utforskandets &mnesfokus och didaktiska val. Utifran studiens syfte
analyseras sedan hur didaktiska fragor och dverviaganden realiseras i undervisningen med
hjélp av de valda analysbegreppen lirande som ett relationellt potentialitetsfilt, hindelse,
intensitet och potentialitet.

I resultaten redovisas tva forskolldrares beskrivningar av var sitt pagaende projektar-
bete. Urvalet av beskrivningarna grundas i att de ar representativa for de lingre projekt
som tagits upp i samtalen samt att vi har kunnat folja progressionen i dem vid de tre nit-

verkstraffarna over tid.

Resultat och analys

Utifran artikelns syfte och begreppet lirande som ett relationellt potentialitetsfilt undersoks
hur férskolldrare reflekterar kring didaktiska fragor, och med sirskilt fokus pa den
lyssnande aspekten kommer vi nedan att redovisa resultat och analys av tva forskolldrares

beskrivningar av ett fagel- respektive tradprojekt.

Ett fagelprojekt om svanar

En forskolldrare i en av fokusgrupperna beréttar om ett projekt som har pagatt under en
langre tid i en femarsgrupp. Projektet borjade som ett dansprojekt ddr barnen fick dansa
till Tjajkovskijs ”Svansjon”, vilket viackte deras intresse for svanar. Detta ledde till ett besok
vid en stadskaj for att kunna studera svanarna pé néra hall. I excerpten nedan gar det att
folja nagra exempel pa vaxelspelet mellan forskollararnas planering och hur den paverkas
av barnens intressen och fragor. Fragor som till exempel handlar om svanarnas utseende,

hur de ror sig, dter och dricker utvecklas till att mer i detalj handla om svanarnas morfologi
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(form) och fysiologi (funktion). Forskolldraren later barnen anvinda laborativa och este-
tiska uttryck som dans, dramalek, teckning liksom att de fiar dokumentera sjilva i sina

projektbocker.

Det hir ir ett tillfille efter att vi hade varit vid Stromkajen och tittat pa svanarna och sen
pa forskolan sa tittade vi pa négra bilder fran Stromkajen. Vi tittade ocksd pa négra fil-
mer pé svanarna och da filmer pé svanarnas beteenden, som jag hade valt ut [bladdrar i
dokumentationen]. [...] [Barnen tittar pa] svanarnas rorelser och hdrmar och gor sjilva.
“Han gor sa har’, sdger ett barn och visar hur svanen bgjer ner halsen och tar vatten i
nédbben och gurglar sa dar innanfor kinderna och sen sviljer [visar foton]. Det har ar
ocksa en svanrorelse. Sen borjar vi dansa. Vi brukar dansa, sa jag kommer inte ihag hur
det kom sig hir, om det var barnen eller jag som foreslog det. For forst var det ju som en
pratsamling och de visade svanarnas rorelser sittande, men sa borjade vi dansa.

Just den hér gangen hade vi just de hir svanarna och bilderna och filmerna med oss.
S& déd dansar vi och forsoker hirma svanarnas rorelser som nir de bojer ner halsarna,
stracker ut vingarna. Hur de har vingarna hopfillda mot kroppen och hur de filler ut
dem och flaxar lite och féller ihop dem igen, hur de paddlar med f6tterna nar de sim-
mar pa mage, hur de kan klia sig med fétterna pé sidan av kroppen och hur de bojer
ner halsen och tar vatten i ndbben. Jag hade inte provat ut ndgon musik innan, sa vi
provar lite olika musik till. Instrumentalmusik. Men det blir inte riktigt hopkopplat
med svandansen och den héar musiken, sd da blir det en dramalek istéllet s& sma-

ningom. Mer dramalek 4n dans.

Forskolldraren berittar om lekens fortsdttning dér barnen ville vara svanar som skulle
matas. “Svanar behodver vatten for att trivas’, sa ett av barnen vilket resulterade i att de
lekte att de byggde en damm till dem. Barnen dnskade att de kunde klappa och kénna pa
svanarna, vilket mojliggjordes genom lek och fantasi. Barnen initierade leken och férskol-
lararen var medskapande. I den fortsatta leken lagade en pappasvan mat at svanungarna

och tog dem i sin famn.

De lekte en stund och sedan ville nagra skriva i sina projektbocker och nagra ville fort-
satta leka att pappasvanen lagade mat till svanungarna. Da blev allt lite splittrat och jag

bestdmde att nu tar vi fram projektbockerna och ni far rita och skriva om Stromkajen.

Forskolldraren beskriver hur barnen tecknade sina upplevelser och tankar kring svanar i sina
projektbocker. Teckningarna visar en svanunge som klicks ur ett 4gg, en svan som simmar,
en svan som bojer sin langa hals under vattenytan och en svan som flyger. I teckningarna har

barnen ritat pilar for att visa rorelse, till exempel pilar mellan fjader och den flygande svanen.

Den hir ér ju ocksa spannande [visar en annan teckning]. Har stér den [halsen] upp-
ratt och hér bojer den sig. Man behover inte rita en helt ny svan utan bara den del som

ror sig.
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Barnen undrade over fjadrarna och ville plocka svanfjadrar. Forskolldraren berittar hur
barnen gavs flera tillfillen att noggrant studera och teckna fjadrarna. Forst mer schematiska
bilder, sedan mer noggranna studier. Hen visar tva teckningar som ett barn gjort, en mer

skissartad bild och en mer detaljerad.

Har har hon ju kombinerat det. Forst har hon ju tecknat en fjader, sen lite mer utveck-
lat &n forut. Da sa hon: ”Sa hir ser den mer riktig ut” Det bygger ju pa att vi tittat pa
fjadrar flera ganger och tittat mer noga och hon kommer pa ett annat stt att rita fja-

dern, ett annat sitt dn de gjort forut.

Fragor om fjadrar formulerades och barnen narmade sig fakta genom bland annat
faktabocker.

Forst och mest har vi gjort saker, men nu har vi tagit hjalp av att ldsa faktabocker ocksa.
Di tyckte barnen det var vildigt kul och blev sa lyckliga for de fick svar pa en del av
sina fragor, som till exempel hur de kan flyga med sina fjadrar. Och jag blev impone-
rad av hur de kunde ta till sig fakta. Som om fjddrarna, att de 4r ihaliga och latta och
att deras skelett dr ihaligt for att de ska kunna flyga. En av flickorna hade fragat varfor

faglar kan flyga, men inte manniskor.

Barnen uppmirksammade detaljer och en diskussion utifran deras egna observationer

uppstod.

Jo, det pratade vi ganska mycket om. For ett av barnen hade ett gosedjur dér inte
fotterna sitter korrekt utan dér fram. For vi har ocksa ldst en sagobok om den fula
ankungen och pa bilderna sa ser det ut som om ankungarna gir mer uppritt som
ménniskor, sa dir ar det inte heller ritt. Och det uppméarksammar barnen, “sa ar det
inte pa ankor eller pa svanar”. For vi var ocksa en gang nere vid sjon och nir vi satt
och at kom en av svanarna upp pé land sa vi kunde titta jattelinge pa hur det sig ut
med benen och fotterna. Sa nu nér vi bygger svanar si pratar de mycket om hur de
ska placera ben och fétter. En annan fraga handlar om hur de ska kunna balansera pa
fotterna och benen, ndr de bygger dem. Vi har forsokt se hur det ser ut nar de simmar,
men vattnet dr s& morkt, men nar de lagger upp benen [sa ser vi hur de gor]. Sa det har

vi diskuterat mycket kring.

Analys av projekt om svanar

Barnens fragor rorde ofta viktiga detaljer som de uppmiarksammat och det framgér att
forskolldrarna lat dem fa tid att utveckla sina egna idéer och teorier pa flera sitt, bland
annat genom att arbeta laborativt med sinnliga och estetiska uttryck likavil som genom

narstudier och samtal.
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Att dras in i relationella potentialitetsfalt som 6kar och avtar

Vid ett samlingstillfille borjar ett barn hdrma hur en svan dricker vatten, fler barn dras
med i héndelsen och visar olika svanrorelser. Nar fler rorelser uppstar dvergar samlingen
till dans och intensiteten i rummet ser ut att 6ka. Barn och forskolldrare ror sig tillsam-
mans och utforskar svanrorelserna i nagot som kan forstds som ett larande i ett relationellt
potentialitetsfilt. Nar dansen pagatt en stund viljer forskolldraren att sitta pa musik. Men
musiken stimmer inte med hur barnen utforskar svanarnas rorelser, rorelseflodet avtar och
overgir till en dramalek och forskolldraren stanger av musiken. Till en bérjan deltar alla
barn i leken, men den splittras snart och néagra vill teckna i sina projektbocker. Da viljer
forskolldraren att samla barnen igen och foreslar att de ska teckna ner sina erfarenheter

fran besoket vid Stromkajen i sina projektbocker.

Lyssna till barnens fragor och lata dem driva projektet

Genom att lata barnen teckna kan forskolldrare fanga upp variationer i det som barnen
undrar 6ver. I projektbockerna finns teckningar som visar svanarnas rorelser, samma
rorelser som de erfarit i sina kroppar i dansen. Ett barn undrar hur det kommer sig
att faglar och inte manniskor kan flyga, sdrskilt som svanar &r sa stora och tunga. Det
vicker fragor om svanens fjadrar och barnen borjar teckna fjadrar. De forsta teckning-
arna dr mer schematiska och skissartade. Forskolldraren viljer att ta fram fjadrar som
de kan studera mer noga och teckna av. Deras teckningar blir dd mer utvecklade och
ett barn konstaterar: ”Sa hér ser den mer riktig ut” Lyssnandet till barnens fragor dri-
ver projektet framat genom utforskandet av fler detaljer kring svanarnas fysiologi och
morfologi. Ett lyssnande som bade uppmiarksammar fragor som finns inneslutna i de
estetiska uttrycken, exempelvis hur barnen fangar upp och utforskar svanarnas rorelser
i dans och teckningar, och deras mer explicita naturvetenskapliga fragor som hur svanar

kan flyga.

Att som férskollarare férhélla sig till &mneskunskap och begrepp
Nar svanarnas flygférmaga och fjadrarnas funktion blir viktiga f6r barnen, fragor som
de inte kan reda ut sjdlva enbart genom att teckna, valjer forskollararen att ta fram fak-
tabocker. Hen beskriver barnens upprymdhet 6ver att fa kunskap om hur skelett och
fjadrar ar uppbyggda. Det skulle kunna forstas som en hdndelse dar faktakunskapen
oppnade for en intensitet i 6gonblicket ddr deras formaga att ta till sig kunskapen och
reflektera 6ver den okade. Som att potentialitet i handelse6gonblicket 6ppnade for nya
naturvetenskapliga forstdelser av vad fjadrars och skelettets ihalighet kan betyda for
svanars flygférmaga.

Nir gruppen under en exkursion satt och at sin matséck intill en nérliggande sjo, kom
plotsligt en av svanarna upp ur vattnet — en hdndelse som fangade barnens uppmérksam-

het. De hade inte sett svanar gé pa land forut och nu kunde de plotsligt se hur ben och fotter

151



Bodil Halvars et al.

sag ut nér de gick. Forskollararen beskriver hur barnen iakttog svanen under en langre tid.
Det kan forstds som att intensitet uppstar i den konkreta handelsen, dar barn och forskol-
larare tillsammans gar in i ett ldrande i ett relationellt potentialitetsfilt kring en fraga som
plotsligt blir mojlig att utforska. Senare uppmarksammar barnen att gosedjur och teck-
ningar i sagobocker inte aterger faglar som ankor och svanar korrekt, deras gang avbildas
mer minniskolikt. Ndr barnen sedan vill bygga svanar blir fragor om balans, tyngdpunkt
samt benens och fotternas placering viktiga fragor som gar att fordjupa och utforska vidare.
Att gora jamforelser, som har mellan faglar och manniskor, hor till ett naturvetenskap-
ligt arbetssitt. Att sdtta sig i relation till andra arter kan ses som grundliggande for att
kunna uppmirksamma olika arters livsbetingelser samt biologisk mangfald som en del i ett
hallbarhetstankande.

Ett tradprojekt om hasseln...och ekorrarna... och skatorna

En forskollédrare i en av de andra fokusgrupperna berittar om ett pagaende projekt pa en
dldrebarnsavdelning som utgick fran en allé med hasseltrdd som vixte pa gatan utanfor
den forskola dar hen arbetar. I excerpten nedan framtrader hur pedagogerna foljer barnens
fragor som utvidgas frén att inledningsvis handla om hasslarnas fréhus for att sedan ga
vidare till livet kring traden. Projektet startade med att barnen infor sommarledigheten fick

i uppgift att efter sommarlovet ta med en véxt i ndgon form.

Den sommaruppgift som vi delade ut till barnen handlade om véxtlighet, sa vi tillfra-
gade dem att ta med sig nagonting som vixer eller som de tinkte kunde borja vixa

eller nagot som hade vuxit och kanske vissnat.

Allt eftersom barnen fick berétta om sin sommaruppgift uppréttade pedagogerna en tan-
kekarta for att fa verblick 6ver det framvaxande projektet. I tankekartan placerades krets-
lopp centralt, vilket gjorde att projektet fick en ekologisk riktning.

Med hjalp av pedagogisk dokumentation f6ljde de barnens framviaxande utforskande

samtidigt som de formulerade sina egna fragor som medforskande pedagoger.

[Vi] ség att det fanns flera spdnnande spér sé vi gjorde en tankekarta for att forsoka
fa fatt vad det var vi hade sysslat med under uppstartsperioden. [...] [Det] har varit
mycket kretsloppstank, vi har sett det i det barnen reflekterat kring nar vi gitt igenom
deras sommaruppgifter, s& det blev sjalva mitten i den har tankekartan som vi gjorde.
Och sen ténker vi att de varit inne jattemycket pé olika skyddsmekanismer som finns
i naturen och hos vaxter, men ocks lite hos djur. Och mycket vad véxter behéver for
att leva, de var ganska inforstddda med vad véxter beh6vde innan. Men de har ocksa
lagt till ndgonting: vatten, jord och ljus och sa pratar de mycket om “kolgas och luft”
och sé har de lagt till "nyttigheter”, som vi tyckte var spannande - vad 4r “nyttigheter”

for nagonting?
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Figur 1. Bilden visar forskollararnas tankekarta 6ver framvixande amnesinnehallsliga fragor.

Pedagogerna uppmirksammade att barnen talade om "nyttigheter” i samband med véx-

ternas livsbetingelser och bad dem senare att definiera begreppet for att kunna folja deras

resonemang.

Vi vet fortfarande inte riktigt vad nyttigheter ar. Vi forsoker fraga, men det ér sé sjalv-

klart for dem vad nyttigheter dr. Det 4r som att de har en sorts 6verenskommelse om

vad nyttigheter dr som ér lite svar att férmedla till oss vuxna.

Barnen och pedagogerna hade ockséd fatt syn pa en ekorre som samlade hasselnétter.

Pedagogerna stillde sig fragor kring relationen mellan ekorren och nétterna.

Det var en ekorre som barnen studerade mycket, vi var jattenyfikna pa den har
ekorren. Den holl pa att jobba hart med att himta de hér hasselnotterna sa de ham-
nade ute pa var gard ocksa. Och da bérjade jag och min kollega tdnka kring rela-
tionen mellan néten och ekorren. Att det pa ndgot sitt kan sittas in i det storre
kretsloppet, beroendeforhallandet mellan olika saker i naturen. Vi bara stillde oss
fragorna sjélva, frigor som vi tinkte att vi skulle ge till barnen ocksa: ”Vad skulle
hinda om alla nétterna bara férsvann, om triden férsvann?” eller ”Vad hinder om
det skulle komma jdttemanga ekorrar helt plotsligt?” Skapa lite tankekullerbyttor
hos barnen kring det hdr som vi har precis utanfor oss. Vi bestimde oss for att vi
skulle borja med de har hasseltraden for att det var verkligen nagot som intresserade

barnen.

Pedagogerna och barnen begav sig ut pa gatan utanfor forskolan for att pa nédra hall

bekanta sig med hasseltrdden och deras notter. Barnen intresserade sig sarskilt for

hasselns frohus, dvs. de hasselnotskapslar som de bendmnde “harbollar”. Ménniskor i
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omgivningen stannade upp och samtalade om triden med de utforskande barnen och

pedagogerna.

Sé det borjade med att vi bara gick ut, de dér trdden finns ju dér hela tiden, sa det 4r
ingenting som vi stannat upp vid nagonsin och tittat ndirmre pa. Men nu blev det ju
jatteaktuellt att vi verkligen skulle forsoka bekanta oss med sjilva tradet ocksa, dar de
har harbollarna vixer. Sa vi gick ut med en ganska stor grupp barn for att titta pa det
hir och de borjade direkt bekanta sig rent fysiskt; de gick fram och de ville kinna pa
det och titta och lukta. Det dr rdtt hogt sa det ar inga grenar som hinger ner som de
kan ta, sa det blev att de tittade upp och vi fick ta kort s att de kunde se pa bilderna
s& hdr nér de véxer dir. De hade jittemanga reflektioner, for det ligger ju ... ekorren
kommer ju ddr och haller pd med de hir hasselnétsbollarna eller harbollarna. D& ram-
lar de ju ner sa det ligger ju jattemanga nedanfor, det ligger skal och bark och 16v och
lite fimpar och sant. Sa vi uppeholl oss dér ganska linge. De hade lite reflektioner kring
vad de sdg och de berittade att det fanns stora och sma hérbollar. Och sé berittade de
“att harbollarna har nog hér for att de inte har mognat 4n, nar de 4&r mogna ar det bara
notter”. [...] Och under tiden nér vi holl pa med det dar gick det forbi jattemanga och
var sa dér jattenyfikna: ”Vad gor ni har?” Det ar tydligen jattemanga som &r intresse-
rade av de hér hasselnétterna och traden. Sa nu vet vi ju lite mer om traden och kanske
kan ge tillbaka det till mdnniskorna som bor dar i omradet for det 4r ingen som riktigt

vet vad det hir ar for trad.

Forskollararen berittar vidare hur barnen tecknade av triden pa avstand. Tradens detaljer

framkommer i barnens teckningar.

Vi satte oss pa andra sidan sé att vi kunde se traden pé avstand och sa fick de teckna av
dem. Dé kunde vi verkligen se att de hir samtalen som vi hade haft precis innan om
hur tradet ser ut aterspeglades i det de valde att teckna: barken, hasselnétskapslarna

och sa.

Ekorren dok upp och barn och pedagoger borjade samtala kring varfor ekorren samlade

notter.

Och nir vi da sitter dér sd ser vi att det finns en ekorre i det hér tradet som dter och
att den héller pa och samlar och att det ramlar ner grejer. Sa det var ju jattekul — att
vi faktiskt kunde se det live nir vi var dér. Sa fragade vi: ”Varfor slanger ekorren ner
notterna?” och da forklarade de att "de ska ta dem”, “de gnager bort en gren si ramlar

notterna ner”.
Ute pé gatan, under hasseltraden, passade barnen pa att samla material: "harbollar”, nétter,

bark och 16v plockades med in till forskolan for vidare undersdkande. Barnen sorterade

“hérbollarna” efter mognadsgrad och fick ocksa tillfélle att teckna av dem i serieform.
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Sa tog vi in materialet, de hade samlat pé sig notter, dels hela notter, delade nétter,
de hade med sig hela harbollar och 16v och bark och sa dar. Sa la vi bara upp det, sa
borjade de sjalvmant att sortera det hir i olika hogar och forhandlade réitt mycket
vad som skulle vara var. [...] De hade plockat med sig olika harbollar och vi valde
fem stycken som vi la fram. Pa direkten borjade de titta pa utseendet pa de hér har-
bollarna. De borjade samtala om vilken som var dldst, de ville fa fatt i vilken som var
mogen och hur ldngt de hade gatt i ndgon sorts process i nedbrytning tinkte vi. Men
de var inne pd mognad, for de tinkte att nar de skulle vara mogna skulle nétterna
komma ut.

Vi tankte att de skulle fa teckna processen och samtala om den, sa da fick de papper
dér vi redan hade gjort rutor, sex rutor, och sa skulle de teckna varje harboll. Det var
ju bara fem harbollar, sd i den sista fick de fundera lite pd vad som skulle hinda om en
harboll fick ligga jatteldnge, 6ver vintern, hur den skulle se ut da, vad som skulle handa
med den. Och da sa barnen: "den skulle ruttna och ga sonder”, "den skulle bli mindre”,
“den skulle bli mjukare”, "den kanske skulle férsvinna”, "den kanske skulle bli begravd
ijorden och sa blev den mjuk som deg”. Sa det dr ju lite det ddr med forruttnelsen, att

den giér tillbaka till jorden, tanker jag.

Nir barnen och pedagogerna undersokte harbollarna i ett digitalt mikroskop (ett USB-
agg) upptickte de djur som inte gick att se med blotta 6gat. Barnen kom in pa ekologiska
samband och dilemman och ett barn utbrast att hirbollen var “som en hel varld for de har

djuren”

Vi anvdnde oss av det ddr USB-édgget, sd de fick titta ndrmre pa de har hérbollarna
eller notkapslarna och da ser man ju att de ar ju jétte-jitte-jatte-haftiga verkligen.
De idr spannande, de ser ut som nagon ... speciellt de som ar firska, de ser ut som
nagot som har ramlat ner fran yttre rymden, de ér jatte-jitte-spannande. Och nir
vi tittade noga kunde vi se att de hade jittemanga olika sma hérstran, nagra som
var storre, men ocksé jattesma fjun. Och att det levde sma djur pa de har hérbol-
larna. De tankte att det sag ut som sma tinder. Da borjade de prata jattemycket om
hasselnotens egenskaper, de olika delarna pa hasselnéten, deras funktioner. Sa da
sa de att de hdr “haret kanske skyddar néten sa att den inte ramlar ner pa marken”.
Och 7strana dr som antenner’, “strana kanske &r taggar, ekorren kanske sticker sig
pé taggarna’. Sa de tanker mycket kring det har om skyddsmekanismer som vi hade
tidigare i hostas ocksd. Men sen blir det det har dilemmat, de vill att ekorrarna ska
fa manga hasselnoétter, nu samlar de egna ... de gér smé matstillen till ekorren sa
at den kan komma och éta. Samtidigt sa vill de skydda noétterna fran ekorren och
tanker att det finns en inbyggd skyddsmekanism i harbollen for att skydda notterna,
men att ekorren kan ta sig igenom den med sina vassa klor. Sd de funderar jatte-

mycket pa det.

Forskolldraren berdttar hur intresset for harbollarna tagit sig olika uttryck under projektets

gang och utvidgats till livet runt hasseltrdden: ekorrarna och senare skatorna.

155



Bodil Halvars et al.

De ser ju harbollar i allting, det smyger in. Vi har ocksé arbetat med lera i arbetspass.
Men sen har de ju ocksa, det finns ju lera som de kan gé och ta, da gor de ju ofta
hérbollar sjilva pa eget initiativ. Jag tdnker mycket pa det, det kinns som om det ar
levande hela tiden; att de har de hdr tankarna kring harbollarna ... men ocksa ekor-
rarna och de kan sitta jéittelange och bara titta. [...] Det gar inte riktigt att sdrskilja nar
de pratar om harbollar eller om ekorrar, da blir det ju mycket i relation till ekorren
och dé pratar de mycket om ekorren och ekorrens egenskaper. Men sen har det ocksa
kommit lite skator som ocksa har borjat gora ansprak pa harbollarna [skratt]. Det ar

ocksd jattespannande.

Pedagogerna fortsitter att arbeta med tankekartor for att se projektets framvaxt utifran

barnens fragor och mojliga &mnesinnehallsliga férdjupningar.

[D]en hér var den [tankekarta] som vi gjorde innan vi bérjade med hasseltradet, men
redan nu ser man att vi dr inne jittemycket pa skyddsmekanismer, nedbrytningspro-
cessen, men dven det hir som vi snuddat vid - relationen, eller ... De 4r ju inne pé det
hér med relationer mellan ekorre och nét, det dr ju vi som inte har fordjupat oss i det.

Men det ér ju jattetydligt att det finns en relation mellan dem.

Analys av hasselprojektet

Genom att pedagogerna med en sommaruppgift riktar barnens, virdnadshavarnas och
sina egna 6gon mot vaxtlighet infoér det kommande projektet, finns fran projektets bor-
jan en gemensam start med en mangfald av utforskningsbart material. Dokumentationen
under den forsta projekttiden fingar upp barnens reflektioner kring vaxternas livsbeting-
elser och livscykler i ett ekologiskt projekt. I pedagogernas tankekartor, som foljer barnens
utforskande, placeras kretsloppsbegreppet centralt. Barnen kommer dven in pa skyddsme-

kanismer, "kolgas och luft’, vatten, ljus, jord, "nyttigheter”.

Att utga frén intensiteten i barnens intresse

Pedagogernas fragor utgar fran intensiteten i barnens intresse som borjar i ett ivrigt sam-
lande av hasselnotskapslar som barnen kallar "harbollar” och som finns i mangd utan-
for deras forskola. Pedagogerna tar med barngruppen till allén med hasseltriaden for att
niarmare studera dem. Forst kdnner de pa barken och tar foton pa triden. Nar de sitter
sig en bit bort for att teckna av trdden far de plotsligt syn pa en ekorre som kastar ner
notkapslar. Forskollararen beskriver det som “jattekul — att vi faktiskt kunde se det live
ndr vi var dar”. Det kan ses som en hdndelse dar intensitet och potentialitet 6kar och ger
upphov till nya utforskningsbara fragor, som vad ekorren ska ha sa manga nétter till och
varfor den slinger ner dem. Under tiden de dr ute i allén kommer manga manniskor forbi
och blir nyfikna pa vad barnen gor och de far mojlighet att forklara vad de kommit fram

till. Genom det konkreta utforskandet och aktiviteten kring hasseltrdden har en dialog
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med grannar och andra intresserade paborjats. Att lyssna in omgivningens intresse kan
ses som ett tillfille for forskolan att kommunicera och “ge tillbaka” de kunskaper som

projektet ger.

Att 6ppna fér potentialitet och nya méten

Hasselns frohus samlas och sorteras spontant av barnen. Pedagogerna iscensitter ett
noggrant utforskande genom avbildandet av detaljer i lera och mognadsprocessen i
tecknad serieform. Pedagogerna lagger till en extra ruta for att mojliggora for fortsatta
eventuella funderingar kring formultning och en potentiell mojlighet 6ppnas for ett
vidare utforskande. Genom att parallellt arbeta med lera, teckna och verbalisera sina
tankar ges barnen olika mdjligheter att uttrycka sina provisoriska teorier om noétkaps-
larnas mognad i olika stadier. Ndr forskollirarna beskriver det som att barnen ser
“harbollar i allting”, kan det forstds som att de tillsammans gér in i ett relationellt poten-
tialitetsfdlt. Nar de studerar “harbollarna” genom mikroskop och uppticker en “hel
virld” av djur som lever dér, vilket beskrivs som en hiftig och spannande upplevelse,
kan det ses som ett uttryck for att intensiteten okar. Upptackterna leder till nya fra-
gor om noétkapslarnas skyddsmekanismer och hur ekorrarna dnda kan 6ppna dem med

sina klor.

Att som férskollérare férhalla sig till &mneskunskap och begrepp
Barnen ges tid till att ndirmare bekanta sig med hasseltraden och deras nétter genom
ett konkret och sinnligt utforskande har-och-nu. Forskolldraren beréttar hur barnen
far tid att reflektera kring sina upptackter samt formulera den egna forstaelsen utan
att man gar hindelserna i forvéag. I projektets borjan anvinds barnens benamningar
och begrepp, som "nyttigheter” och “harbollar”, dven av de medforskande pedagogerna.
Efterhand kommer mer korrekta naturvetenskapliga begrepp att anvindas parallellt av
pedagoger och barn ("harbollar” > "hasselnétsbollar” > hasselnotskapslar). Att lyssna
in och fortsitta anvinda barnens egna bendmningar och associationer for att fa fatt i
detaljer blir ett sdtt att ndrma sig barnens resonemang och darifran kunna ge en didak-
tisk respons i form av ett erbjudande eller en ny utmaning. Pedagogerna lyssnar in
barnens benamningar och foéljer deras provisoriska teorier om “hérbollarna” och deras
betydelse for ekosystemet. De ger dem mdjlighet att anvdnda naturvetenskapliga arbets-
satt som inbegriper att observera bade med och utan verktyg. Genom estetiska uttryck
som teckning och lera kan barnens larprocesser foljas och deras provisoriska teorier
vidgas och provas.

Vartefter uppticker barn och pedagoger ocksd andra ekologiska samband relate-
rade till hasseltrdden, en ekorre besoker ofta tridet vilket bade barn och pedagoger blir
nyfikna pd. Pedagogerna diskuterar sinsemellan didaktiska fragor: hur ska de nirma sig

barnens forstaelser och skapa utforskningsbara erbjudanden? Samtidigt formulerar de som
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medforskande pedagoger amnesinnehallsligt riktade fragor om ekologiska samband kring
relationen mellan notterna och ekorrarna. I forskolldrarens beskrivning framgar att peda-
gogerna soker fordjupad d@mneskunskap och genom att de stiller sig nya fragor utifran
barnens perspektiv pa den foreteelse som utforskas synliggors en medvetenhet om dmnes-

kunskapens betydelse.

Diskussion

Genom att utga fran begreppet lirande som ett relationellt potentialitetsfilt med rotter i
deleuziansk filosofi kan vi uppmarksamma och medverka till att uppvérdera det som sker
i hdr-och-nu-6gonblicket i forskolans praktik. Det uppstar en forstarkt uppmarksamhet
mot ett varsamt lyssnande till det som sker och de fragor som vécks hos barnen i olika situ-
ationer som utmarks av en fordndrad intensitet. Vara resultat visar pa hur pedagogernas
lyssnande forhéllningssatt kan 6ka barnens mojligheter att bli delaktiga i de fragor som
ar viktiga aspekter i den forskoledidaktiska undervisningen. I detta finns ocksé en etisk
dimension ddr barns delaktighet och inflytande 6ver innehallsfragorna stalls i relation till
forskollarares ansvar for undervisningens innehall och for att skapa en mangdimensionell
undervisningspraktik. I vara analyser av fokusgruppssamtalen framtrader dven hur este-
tiska aktiviteter som forskollararna iscensétter ger barnen mojlighet att fortsatta utforska de
fragor som uppstatt under tidigare handelser och ytterligare uppmarksamma naturveten-
skapliga detaljer. De icke-verbala spraken kan ligga ndrmare barnens uttrycksmojligheter.

Den lyssnande aspekten av ett utforskande arbetssitt som behandlas i foreliggande
artikel, ddr barnens egna och ofta oforutsigbara fragor far spela en viktig roll, ligger
i linje med det som tidigare forskningsstudier pévisat, vikten av att 6ppna for ovintade
ingangar till naturvetenskapliga projekt med yngre barn (Caiman, 2015; Elfstrom et al.,
2022; Halvars-Franzén, 2010; Olsson, 2013; Unga, 2013; Aberg & Lenz Taguchi, 2018). Har
menas ovantade utifrdn en vedertagen undervisningspraxis dar lararen i forvag planerat
vad som mer i detalj ska bli féoremal for undervisningen, dér enkla och forgivettagna svar
riskerar att stanga for nyfikenhet pa kunskapsomradet och ett fortsatt utforskande.

Med utgangspunkt i ett vidgat lyssnande framtrader i forskollararnas samtal om
utforskande processer konkreta hindelser ddr pedagogernalyssnatin det som engagerar och
upptar barnens intresse och nyfikenhet. Till synes vardagliga 6gonblick 6ppnar for ett okat
handlingsutrymme, ddr barn och pedagoger gemensamt kan ga in i ett relationellt potenti-
alitetsfalt. Nér forskolldrarna bejakar och uppmarksammar dessa korta stunder av intensi-
tet dédr en potentialitet kopplad till barnens egna fragor uppstar, kan fragorna bli drivkrafter
som fordjupar och vidgar projekten. Genom ett sadant arbetssdtt kan forskollarare och
arbetslag bedriva en for barnen meningsfull naturvetenskaplig undervisning dar barnens

relationer till sin omgivning stirks (jfr Taylor, 2017; Weldermariam, 2020). Aven viktiga
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samhiéllsfragor som ror ekologi, biologisk mangfald och héllbar utveckling blir méjliga att
ndrma sig med utgangspunkt fran barnens erfarenheter och fragor (Elkin Postila, 2021).

Detta dr dock ett uppfordrande uppdrag som stiller hoga krav pa forskollarare/
pedagoger, inte bara i att vara goda lyssnare. Det forutsitter dven ett varsamt och etiskt
forhallningssatt i motet med de sma och stora samhallsfragor som kan uppdagas mitt
i pdgaende hindelser i forskolans vardag (Elkin Postila, 2021; Palmer, 2016). I forskol-
lararnas reflektioner framkommer hur ett lairande och meningsskapande genereras nér
barnens och pedagogernas fragor vixer fram i parallella processer. Har framtrader ocksa
hur barnens delaktighet och inflytande aterkommande realiseras i undervisningen da for-
skolldrarnas balans mellan @mnesinnehallsliga och didaktiska fragor dven involverar fra-
gor utifran barnens perspektiv pa den foreteelse som utforskas (jfr Hedefalk et al., 2020).
Resultaten visar ocksa pa vikten av att forskolldrare som ser sig som medforskande peda-
goger standigt behover s6ka mer dmneskunskap. Férdjupad och breddad @mneskunskap
hos férskollararna mojliggor att barnens egna teorier kan synliggoras och utforskas kon-
kret och stdllas i relation till bade vedertagen kunskap och nyare vetenskaplig forskning
(Caiman, 2015).

De fyra didaktiska aspekter som Andersson och Gullberg (2014) lyfter fram som lika
viktiga som @mneskunskap i forskolldrares naturvetenskapliga undervisning gar att finna
i ett utforskande arbetssdtt. Resultatet visar pa att en genomarbetad planering kan vara en
produktiv didaktisk strategi, som i den ena forskollararens beskrivning av de dterkom-
mande tankekartorna i projekt med hasseln. Samtidigt ar det viktigt att limna utrymme
for spontan respons pa den intensitet som kan uppkomma i hindelsen, som i den andra
forskolldrarens beskrivning av hur den sittande samlingen 6vergar till dans i svanprojektet.
Genom att folja upp den fraga som blir aktuell och betydelsefull f6r barnen har-och-nu,
exempelvis var pa svankroppen benen faster, hur tunga svanar kan flyga eller varfor not-
kapslar dr hariga, blir det méjligt att ga in i ett komplext och engagerat meningsskapande
som kan fordjupa barnens lirande, en fordjupning som kan grunda for ett fortsatt intresse
for naturvetenskap och biologisk mangfald. Ett intresse dar barnen sjélva kan fortsétta att
stalla utforskningsbara fragor och dér fragorna inte direkt besvaras utan leder vidare till
nya fragor som sillan uttrycks som verbala frdgor utan mer i form av engagemang, visat
intresse och nyfikenhet i det som barnen spontant héller pa med. Exempel pé detta visas
i en upptagenhet av vad fjadrarnas konstruktion betyder for svanars flygformaga eller ett
intensivt gemensamt samlande av notkapslar. I forskollararens beskrivning av hasselprojek-
tet véljer pedagogerna att fortsitta anvinda barnens egna bendmningar och associationer
och later deras fascination over de hariga kapslarna utmynna i anvandandet av ett digitalt
mikroskop och pa sa sitt stanna i och fordjupa deras fragor om harens funktion f6r néten.
Ett annat exempel dr ndr barnen erbjuds att genom estetiska uttryck fortsdtta att fundera
over hasselnotens mognads- och forruttnelseprocess med hjalp av lera och serietecknande.

Det kan dven handla om 6vervaganden i stunden. Som ndr pedagogen forst viljer att lata
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samlingen Overga i dans ndr barnen visar sig intensivt intresserade av svanarnas rorelser
for att lite senare vilja att stoppa leken nar gruppen splittras. Barnen far ta fram sina pro-
jektbocker och genom tecknandet visa hur de tdnker och vad de vet om svanarnas rorelser.
Forskolldraren foljer barnens inspel och lyssnar samtidigt in nér det dr dags att samla ihop
gruppen igen.

I artikeln har ljuset riktats mot den svéra konsten att lyssna in barns fragor och som
forskollarare samtidigt hélla amnesinnehallsliga och didaktiska fragor i luften. Vara resul-
tat visar att ett utforskande arbetssétt innebér en didaktisk balansakt dar barns fragor tas pa

allvar och samtidigt 6ppnar for férdjupning och reflektion.
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