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Sammanfattning

Den har artikelns fokusomrade placeras i forskningssamtalet om hur undervisning kan forstas i férsko-
lans praktik. Mer precist undersotks kopplingen mellan forskollarares reflektioner om sin undervisning
och férskolans kultur med stdd av forskningsfragan Hur beskrivs och arrangeras undervisning i den har
férskolan?

Studiens deltagare representerar tva arbetslag pa en forskola som beskriver sig arbeta utifran
vdlkomnandets och lyssnandets pedagogik. Empirin bestar av material fran ett reflektionssamtal utifran
dokumentationersom forskollararna menarberdrt dem eller haft betydelse forundervisning i ett pedagogiskt
hallbarhetsprojekt med fokus pa vaxtrotter och teckenskapande. Utformningen och analysen av reflektions-
samtalet utgick fran kommunikation ur kulturellt férhallningssatt (Carey, 1992; Dewey, 1916) och en forstaelse
for forskolor som idiokulturer (Fine, 1979, 2012). Analysen resulterade i tre omraden: Undervisningsprocesser
i rérelse, Férskolldrarnas deltagande och nérvaro och Urskiljande av kunskapsomraden genom lyssnande.
Resultatet diskuteras genom forskolans undervisningskultur, hur laroplanen visar sig i barns géranden och
undervisningens relationer.

Nyckelord: viardebaserad undervisning; lyssnandets pedagogik; férskola; undervisning

Abstract

Teaching as listening in preschool

In this article we focus on the ongoing research discussion concerning how the concept of teaching can
be understood in preschool practice. In particular, we examine the connection between preschool teachers’
reflections on their own teaching and the culture of the preschool in which they work. This study is guided by
the research question: How is teaching described and arranged for in the teachers’ preschool?
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Lyssnande undervisning i férskolan

The seven participating preschool teachers were drawn from two departmental teams that descri-
bed themselves as working from a Pedagogy of Welcoming and Listening. The empirical materials are
drawn from reflection conversations held with the preschool teachers in which the teachers discus-
sed documentation they considered personally significant for their teaching in a recent education for
sustainability project focused on play roots and semiotic production. The design and analysis of these
conversations was based on cultural theories of communication (Carey, 1992; Dewey, 1916), and an
understanding of preschool education as a situated cultural development process, preschools as idio-
cultures (Fine, 1979, 2012). Our analysis led to the description of three perspectives representative of the
preschool teachers’ meaning-making in relation to teaching: Teaching processes in motion, Preschool
teachers’ participation and presence, and Discernment of knowledge domains by listening to children’s
actions. The result is discussed in terms of the preschool’s teaching culture, the ways in which the natio-
nal preschool curriculum is manifest in the children’s actions, and the social and material relationships
underpinning teaching.

Keywords: value-based teaching; pedagogy of listening; preschool; teaching
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Introduktion

Denna artikel redovisar en studie med fokus pé forskolldrares reflektioner om sin under-
visning. Empirin dar insamlad i en forskola som presenterar sin utbildningsidé som
viardeorienterad och inspirerad av den pedagogiska filosofin som vuxit fram ur de kom-
munala forskolorna i Reggio Emilia. Samtliga artikelforfattare har och eller har haft en
relation till férskolan genom att sjilv arbeta eller forska dar. Tva av artikelforfattarna éar
forskare medan en av artikelférfattarna har en roll som bade deltagare och forfattare. Pa
forskolan bendmns undervisningen projekt- och virdeorienterad utifran lyssnandets och
vialkomnandets pedagogik. Studiens empiri dr insamlad vid ett reflektionstillfille med
fokus pé det pedagogiska delprojektet Rotter och teckenskapande som arrangerades i tva
yngrebarnsgrupper under ett ar. Delprojektet Rotter och teckenskapande var en del av ett
storre hallbarhetstema pa forskolan. Forskolan har sedan manga ar arbetat fram syste-
matiska arbetsformer och projekterande arbetssitt som stottas genom reflektionskultur
och pedagogisk dokumentation. Vilkomnandets och lyssnandets pedagogik formuleras
i forskolans arbetsplaner och utvirderingar som sammanfldtat med lyssnande péa andras
fragor, asikter, kultur och sprak.

Fragan om hur forskolldrare i svensk forskola ger barn majligheter att inhdmta kun-
skap omfattas sedan 2010 av skollagen (SFS 2010:800). I forskolans laroplan definieras
undervisning som att “stimulera och utmana barnen med laroplanens mal som utgangs-
punkt och riktning, och syftar till utveckling och lirande hos barnen” (Skolverket, 2018,
s. 7). Denna studies nyfikenhetsomrade placeras i spanningen mellan ldroplanens krav och
barns erfarenhet och omvirld (Dewey, 1976/2004; Jonsson et al., 2017) och de funderingar
som forskare uttrycker om huruvida definitionen av undervisning med fokus pa mal kan
riskera att skolifiera forskolan (Areljung, 2017; Fleer, 2020).
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Syfte

Syftet dr att undersoka kopplingen mellan forskollarares reflektioner om sin undervisning
och forskolans kultur med stod av forskningsfragan: Hur beskrivs och arrangeras undervis-

ning i den hdr forskolan?

Bakgrund

Forskolans undervisning i férdndring

Undervisning i relation till férskolebarn ar ett nygammalt begrepp med rétter hos Frobel.
Westbergs (2008) studie om forskolans historik visar hur undervisning i férskolan under
1900-talet fordndrades till en fri forskolepedagogik med praktiska sysselsdttningar, hand-
arbeten, sang och sl6jd inspirerat av Pestalozzi och Montessori. Under samma tid bidrog
Kohler till att svensk forskolepedagogik influerades av utvecklingspsykologiska tanke-
gangar. Fordndringen kdnnetecknades av en "omvilvande fordndring i de svenska forsko-
lornas historia, dramatisk i all sin langsamhet” (Westberg, 2008, s. 15) och avspeglas under
samma tid internationellt av Deweys (1916, 1938) demokratiska tankegangar gillande
utbildning. Svensk forskolepedagogik influerades ocksa av Deweys texter och nyckelcitat:
Learning by doing, ett amnesovergripande forhallningssatt och tanken om att utbildning
bor ligga néra barns eget meningsskapande for att gynna deras larande dr sadana exempel.
Deweys bidrag ar fortfarande aktuella och mojliga att spegla utbildning i. De dterkommer
av den anledningen i analytisk mening i denna artikel.

Kohlers utvecklingspsykologi och 1940- och 1950-talens amerikanska experimentella
psykologi ersattes under 1960- och 1970-talen av individkonstruktivism och socialpsyko-
logi. Svensk forskolepedagogik influerades da av Piagets och Homberger Erikssons tankar
om barns utveckling, mognad och stadier kopplat till kognitiv utveckling och lek. Detta
framfordes i policydokument f6r forskolepedagogik (SOU, 1972) tillsammans med @mnes-
integrerad aktivitetspedagogik. Forskolldraren skulle under denna tid anta en passiv ledar-
roll. Parallellt introducerades Meads teoretiska tankar om kommunikationens och miljons
betydelse for barns larande. I detta synsitt framtrader forskolldrarrollen som dialogpartner
till barnen.

Forskollararens passiva och dialogiska ledarroll forskjuts i takt med att Vygotskijs
perspektiv blir mer synliga i policydokument och forskning kopplat till foérskolebarns
lirande. Vygotskijs (1978) syn pa kognitiva och sociala lirprocesser som sammanflétat
synliggjorde forskolldrarens aktiva ledarroll och barngruppen som resurs for barns larande.
Forskollararens roll har sedan den forsta laroplanen (Utbildningsdepartementet, 1998) for-
tydligats till ansvar for att undervisningens innehall frimjar barns ldrande. I samband med
en ny skollag (Prop. 2009/10:165; SES 2010:800) framholls att undervisning i férskolan
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inte forandrar “verksamhetens uppdrag och innebér inget ifragasittande av den pedago-
gik som anvinds ddr. Anviandandet av begreppet undervisning i dessa verksamhetsformer
syftar saledes inte pa nagot satt till att fordndra verksamheterna eller arbetssdtten” (Prop.
2009/10:165, s. 217). Undervisning skulle vidare ges en vid tolkning i forskolan.

Forskning om férskolans undervisning i féorandring

De senaste drens forskning och utredningar om hur undervisning i foérskolan kan forstas
har lett fram till ett begreppsliggorande dar Hedefalk (2014) med utgangspunkt i Sandell
et al. (2005) presenterar undervisning som principer i férskolan. Principerna, menar hon,
ar faktabaserade eller normativa med fordefinierade mal och moraliska tillagg. Alternativt
pluralistiska dér barn ges mojlighet att vardera olika sétt att handla.

Skollagspropositionens betoning pa undervisningens vida tolkning i forskolan ar
intressant att stilla i relation till en studie av Jonsson och kollegor (2017) som visar for-
skolldrares upplevelser av begreppet som otydligt, och att det har lett till osdkerhet kring
dess innebord. Det finns ocksa enligt Tallberg Broman och Vallberg Roth (2019) otakt
och oklarhet mellan styrdokument och forskolans strukturella villkor. En konsekvens av
oklarheten dr enligt Sheridan och Williams (2018) att undervisning inte blir en sjalvklar
del i det pedagogiska arbetet. Trots detta visar Skolinspektionens (2018) slutrapport om
forskolans kvalitet och maluppfyllelse att barn i forskola ges goda forutséttningar att lara
och att det bedrivs ett gott demokratiskt arbete, “dven om inte arbetet sker pé ett malstyrt
vis” (Skolinspektionen, 2018, s. 6). Vidare visar rapporten att forskollarare blandar sam-
man lirande med undervisning. Enligt Melker et al. (2018) bor undervisning i forskolan
utgad fran barns erfarenhetsvirld och kidnnetecknas av interaktion och kommunikation.
Vidare argumenterar de for ett dmsesidigt delat fokus och for att lek och larande integreras
i undervisningsprocesser med yngre barn.

Sheridans och Williams (2018) forskningséversikt foreslas vara underlag for vidare dis-
kussioner om forskolans undervisning. Andra exempel pa projekt om undervisning i for-
skolan ér projekten UNDIF, Undervisning i forskola (Ifous, 2019) och FUNDIE, Flerstimmig
undervisning i forskolan (Ifous, 2021) dir huvudman, forskollarare och forskare har utfors-
kat forskolans undervisning utifran olika teoretiska och praktiska perspektiv. Pa fragan om
vad som kdnnetecknar undervisning i forskolan menar Vallberg Roth (2020) och Tallberg
Broman och Vallberg Roth (2019) att trots att kunskapslaget visar rikliga och variationsrika

exempel dr det en fraga som behover studeras vidare.

Forskolepedagogiska riktningar i forskolans praktik
I detta avsnitt ges ett antal exempel av teoretiska perspektiv som underbygger forskolans
praktik, och det dr inom denna bredd av perspektiv som artikelns analysbegrepp finns. Det

finns flera studier om monster av att iscensitta for barns lirande som uppstar i relation
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till en viss syn pa kunskap och larande (Nilsson et al., 2018b; Sheridan & Williams, 2018).
Inom detta omrade menar Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014) att det finns
en forskjutning fran ett utvecklingspsykologiskt till ett utvecklingspedagogiskt filt dar det
senare fokuserar larandets objekt och det forra den som lar.

En annan tradition dr att forskolans undervisning ses som relationell, nagot som ska-
pas i interaktion mellan barn, vuxna, miljo och material. Detta synsitt har sitt ursprung i
den dialogpedagogik som foljde av Meads tankar. Sarskilt aktuellt fér denna studie dr den
undervisning som genereras nér det pedagogiska forhallningsséttet pa en forskola drivs av
en relationell syn pa lirande (Dahlberg & Moss, 2005; Nilsson et al., 2018a). I en relationell
syn betonas 6msesidig och mellanminsklig dialog mellan barn och vuxna, vilket 6ppnar
upp for synen pa barn som medkonstruktorer av kunskap (Dahlberg & Moss, 2005; Nilsson
etal., 2018b). Detta innebdr en holistisk syn dér barns utforskande av sin egen identitet och
olika kunskapsomraden bildar en helhet. En relationell syn pa ldrande gor @ven upp med
dualismer mellan olika @mnesomraden vilket kréaver ett pedagogiskt férhallningssitt dar
forskolldrare stravar efter att lyssna in och reflektera undervisning i relation till uppdraget
och de spar av meningsskapande och lirande som barngruppen visar. Det handlar om
pedagogiska teorier utvecklade med inspiration fran forskolorna i Reggio Emilia och lyss-
nandets pedagogik (Rinaldi, 2006) dar undervisningsfokus riktas mot kunskapande, dyna-
miska och ofdrutsdgbara processer mellan barn, mellan barn och miljé samt distribuerad
over tid. Att pa forhand definiera vad ett barn ska ldra i en viss situation kan utifran detta
synsitt bli problematiskt. I stéllet fokuseras pa noggranna och systematiska observationer
och lyssnande till barns utforskande i stunden och se det som ledtradar for att erbjuda fler
och rikare undervisningsval med en méangfald av uttryckssatt. Lyssnande forutsitter, enligt
Rinaldi (2006), larares formaga att ga bortom tidigare forstéelser och fordomar och 6ppen-
het for férandring. Dessa tankegangar kan stillas i relation till Dewey (1976/2004) som
menar att relationen mellan barnet och liroplanen behéver vara en och samma process.
For att barns larande ska bli meningsfullt bor dérfor laroplanens design riktas mot barns
delaktighet i sina egna larprocesser.

Ett projektinriktat arbetssitt dar kunskapsomraden integreras med barns menings-
skapande, kreativa uttryckssitt och dér pedagogisk dokumentation anvands systematiskt
i organisationen kan enligt Lenz Taguchi (2012) st6tta undervisning utifran en relationell
syn pé utforskande ldrande. Detta medfor att medel, mal, lirande och omsorg blir ett med-
bestimmande samarbete mellan vuxna och barn. Nér lyssnande stills i relation till under-
visning synliggors ocksa undervisning som kommunikativ handling i vilken Hildén (2021)
menar att forskolldraren dr lyhord och lyssnar till barns icke-verbala initiativ som utgangs-
punkt for vidare undervisningsval. Den undervisande forskollararens undervisningsforslag
handlar om att stodja barns ldrande om konkreta kunskapsobjekt och ér saledes pa intet
vis passivt. Det dr lyssnande som, med stod fran Wiberg (2018) som studerat lyssnande i

medborgardialoger, kan forstas som paktivt och leder till handling. Ett paktivt lyssnande
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inrymmer aktiv riktning, exempelvis laroplansmal, och passivitet ddr nédviandig 6ppenhet

och reflektion majliggor for forskollararen att hora och se nytt i barns utforskande.

Pedagogisk dokumentation som verktyg for lyssnande i reflektion

Forskolldararens undervisning préglas av spontana och planerade val och 6verviganden av
innehéll som kan behdva goras utan mojlighet till medveten eftertanke och manual och
utan att veta hur det péverkar barns lirande (Larsen, 2015). Vidare kdnnetecknas forsko-
lans undervisning av praktiskt handlande pa vetenskaplig grund; en komplexitet som kréaver
kontinuerlig kollegial reflektion (Prockl, 2020; Skolverket, 2018). Kollegial reflektion utifran
dokumenterade processer, pedagogisk dokumentation, kan vara ett verktyg for forskollarare
att kritiskt granska sin praktik (Alnervik, 2013; Hellman, 2014; Hjertstrom Lappalainen &
Schwartz, 2011; Rinaldi, 2006). Med sin materialitet i form av exempelvis foton, anteckningar,
video- och/eller ljudinspelningar kan detta fungera som underlag for reflektion, tolkning och
forhandling (Alnervik, 2013; Dahlberg & Elfstrom, 2014; Lenz Taguchi, 2012). Pedagogisk
dokumentation kan i detta syfte, enligt Rinaldi (2006), “erbjuda barn och vuxna verkliga
ogonblick av demokrati. En demokrati som har sitt ursprung i erkdnnandet och synliggo-

randet av olikhet dstadkommen genom dialog. Detta handlar om varden och etik” (s. 130).

Undervisning som kommunikation och kulturell aktivitet

For att kunna ndrma oss kopplingen mellan forskolldrares reflektioner 6ver sin undervis-
ning och férskolans kultur karaktdriserar i studien kollegiala reflektioner som kulturellt
konstruerad kommunikation (Carey, 1992). Grundtanken i detta synsatt utgar fran Dewey
(1916) som menar att kommunikation a ena sidan kan forstas i termer av rumslig metafor
dir meddelanden flyttas eller éverfors fran en plats till en annan. A andra sidan kan kom-
munikation forstas som tidsméssig metafor, som aktiviteter som skapar och uppritthaller
kultur och gemenskap over tid. Carey (1992) hanvisade till dessa kommunikationsidéer
som transmissioner respektive rituella modeller (jfr kommunikation ur sociokulturella
perspektiv, Wertsch, 1993). Nar det géller den koppling vi gor mellan kommunikation och
undervisning s& menar vi att det i bagge dessa begrepp finns liknande spanningsfilt dar
undervisning, likt kommunikation, kan forstds som transmission; nagot som overflyttas
eller overfors. Samtidigt kan bade undervisning och kommunikation férstas som rituell;
nagot som produceras, skapas och uppritthalls av fler (vuxna, barn, miljo och material).
Dewey anvinde spanningsféltet mellan dessa definitioner som en kreativ kalla i sitt arbete.
Definitionerna star enligt Carey (1992) i 6msesidigt beroendeforhéllande till varandra. Ett
rituellt perspektiv ger, och hir aterkommer kopplingen till Dewey, mojligheter att forsta
kommunikation som en process for att sitta saker gemensamt, som en process for sam-
hillsbyggande genom vilken grupper av ménniskor samskapar och uppritthaller delad

kunskap, virderingar, dvertygelser och praxis.
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For att harbargera dessa forstielser av kommunikation anvinds ocksa i studien
begreppet idiokultur (Fine, 1979, 2012). Kombinationen av idio (ens eget; distinkt) med
kultur avser synliggora det faktum att kultur, som ett system for kunskap, forestdllningar,
beteenden och seder, 4r nagot som delas av och framtrader genom interaktioner for en
grupp ménniskor: "The term, stressing the localized nature of culture, implies that it need
not be part of a demographically distinct subgroup, but rather that it is a particularistic
development of any group in society” (Fine, 1979, s. 734). Ett kulturellt synsétt pa kommu-
nikation tillsammans med begreppet idiokultur mojliggor att i studien se och karaktérisera
forskolldrares samtal om forskolans praktik som en kulturell process i vilken de konstrue-
rar, forhandlar och upprétthaller viarden, kunskap, vertygelser och forskolans praktik som

ett samhalle/en kultur. Dessa perspektiv anviands analytiskt i studien.

Studiens sammanhang
Forskolan i studien beskriver arbetsformer som exempelvis reflektion kring pedagogisk
dokumentation stottar deras ambitioner att utga fran barns hypoteser i undervisningen. Det
finns en pedagogisk organisation som ger utrymme att forbereda, genomféra och utvir-
dera det projektinriktade arbetssittet pa forskolan. Organisationen ger ocksa kontinuer-
ligt utrymme for kollegial reflektion med olika fokus inom och mellan arbetslag. Kollegial
reflektion, néitverkande med forskare, hogskolor/universitet, forskolor och deltagande i
forskningsprojekt dr en del av det pedagogiska utvecklingsarbetet. Vidare finns stodfunktion
som ateljerista som med héanvisning till Vecchi (2012) har ett sdrskilt ansvar for att stodja
forbindelsen mellan “det kognitiva, uttrycksmissiga, det rationella och det fantasifulla”
(s.19) ibarnsldrande. Pedagogista beskrivs ha sdrskilt ansvar for att starta, driva och samman-
fatta pedagogiska projekt och stotta utbildningens vetenskapliga grund. Alla forskolldrare
ar ocksd med i utvecklingsgrupper med sérskilda ansvar for att driva utvecklingsarbeten
inom olika omraden. Forskolans rektor, nagra forskolldrare och forskolans pedagogista
har magister-, master- och doktorsexamen inom dmnet pedagogik. Flera av forskolldrarna
har ocksa skrivit populdrvetenskapliga kapitel och bocker om pedagogisk dokumentation,
undervisning, projekterande arbetssitt och lek med exempel fran den egna forskolans prak-
tik. Kontakten mellan forskollarare och forskare har genom aren bidragit till att en del av
forskolans utvecklingsarbeten som skapats genom det systematiska kvalitetsomradet 6ver-
gér i praktikndra samverkansforskning. Under ett ar riktades ett utvecklingsomrade mot att
utveckla arbetet med att planera undervisningens innehall. Detta genererade uppf6ljningar
i sammanhang som pedagogiska moten och utvirderingar och denna studie ar en del av ett
sadant sammanhang. Det betyder att det pé forskolan finns en kultur som kan forstas i auto-
etnografiska termer med kontinuerliga moten mellan ldrares fragor om hur de kan utveckla
forskolans praktik och forskningsbara frigestallningar (Coia & Taylor, 2009).

Projektet Rotter och teckenskapande var en del av ett overgripande hallbarhets-

projekt som pagatt under manga ar pa den aktuella férskolan. Den miljé och material
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som barnen motte i projektet var delvis iscensatt utifran idén med projektet. Det
innebar att barnen utéver den vanliga miljon ocksd motte rotter i olika former och
storlekar i de olika miljoerna. For att synliggdra rotterna for barnen anvéindes ljuskal-
lor och annat material som exempelvis svarta och vita papper och tyger som bidrog
till kontraster i miljon. Det fanns ocksa material som paminde om rotter i formen
med avsikt att barn skulle ges mojlighet att forma rotter eller krumelurer. Rotterna
fanns ocksa digitalt representerade i projiceringar pa véaggar och golv och som en

filmad rotkoja.

Metod

Fokusgrupp i reflektionssamtal

De metoder som anvénts for datainsamling dr fokusgruppssamtal och mejlintervju.
Utgangspunkten var att samtal med gemensamt fokus mellan studiens deltagare som tva
existerande subgrupper fran en storre gemenskap kommer att generera kunskap och nya
fragor i relation till syftet. Detta metodval gjordes med i linje med praktiknira forskning
med stod av Morgan (1997) och Coia och Taylor (2009).

Materialet dr insamlat under ett reflektionstillfélle i en digital plattform. Som underlag
i samtalet anvindes foton och dokumenterade processer som forskollararna menade hade
haft betydelser for didaktiska val kring undervisningen i projektet Rotter och teckenska-
pande. Reflektionstillfillet skapades med anledning av denna studies intresse. Upplagget
liknade ett utvirderande reflektionstillflle i den har forskolans systematiska kvalitetsar-
bete dér tva arbetslag mots tillsammans med rektor och stodfunktioner som pedagogista
och ateljerista kring ett visst fokus. Skillnaden var att tillfillet skapades for att kunna bidra
till forskning och att inte rektor deltog. Metoden &r pa sa vis ett fokussamtal som arrange-
rats med forskolans reflektionsmote som modell.

Sju forskollarare bjods in och tackade ja till att delta i studien. Sex av forskollararna
arbetade i tvé olika barngrupper med barn i aldern ett till tva ar. Den sjunde forskolldraren
arbetade som ateljerista pa en av avdelningarna och hade varit med i forskolans planering
av projektet. Som forberedelse for samtalet skickades mejl dér varje forskollarare ombads
vilja en observation eller dokumentation fran en undervisningssituation som berdrt dem. I
samma mejl skickades samtyckesblankett ut ddr det informerades om forskningsetik sasom
deltagarnas rattigheter och studiens konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2017). Varje arbets-
lag uppmanades sedan att vilja en av dokumentationerna och ta med till reflektionen. For
att kunna reflektera kring dokumentationer fran férskolans undervisning i studiesyfte
samlades med tanke pa praktiknara etik ocksa séarskilda samtycken fran virdnadshavare in
(Lillvist, 2022). I dessa gavs samtycke till att forskolldrare och forskare reflekterade kring

dokumenterade undervisningssituationer.
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Tva av tre artikelforfattare deltog vid samtalen som genomfordes och spelades in digitalt.
Artikelforfattarnas roll i samtalet var framst att lyssna till forskolldrarnas reflektioner, men
de gjorde ocksa inspel ddr de bad om fortydliganden och stillde fragor i forhallande till
studiens syfte. Reflektionssamtalet pagick under tva timmar. De tva forfattare som deltog i
reflektionssamtalet transkriberade inspelningen, den ena med fokus pa vad som sades och

den andra med fokus bade pa vad som sades samt mimik och gester.

Analys av empiri

Analysen ar abduktiv och vixte fram i mote mellan empiri, analysbegrepp och forskarnas
erfarenheter i studiekontexten (Timmermans & Tavory, 2012). Transkriptionerna dela-
des mellan forfattarna och ldstes med ett forsta fokus pa ndr nagot hinder (exempelvis
intensitet, osdkerhet, tystnad, deltagare ber om hjilp eller gor motstand) i reflektionen.
Direfter delade forfattarna tankar med varandra genom att forst dela skriftliga reflektioner
och sedan genom samtal om dessa. Fokus vid samtalet var: Vad utmirker arbetssdttet pa
forskolan? Denna fraga skickades ocksa tillsammans med transkriberingen till deltagarna
for att bjuda in dem att tanka kring materialet. Ingen av deltagarna aterkom med tillagg.
Direfter ldstes transkriptioner inkluderat kommentarer fran samtalet. Flera intressanta
spar visade sig i materialet vilket vi med stod av Alvesson och Kirreman (2011) sdg som
en fordel da ett empiriskt material ska rymma eller "inspirera till konstruktionen av - en
rad alternativa historier” (s. 56). En utmaning var att forskolldrarna talade fram en socio-
materiell eller materiell undervisningspraktik (Latour, 1987, 2005) bestaende av savil
ménskliga som icke-manskliga aktorer. Dd studieobjektet i sig fokuserade reflektion och
kultur anvindes darfor i detta skede Careys (1992) kommunikationsmodell med tydligare
fokus pa vad som dr utmérkande i forskolldrarnas meningsskapande kring sin undervis-
ning. Med utgangspunkt att forskollararnas reflektioner i sig sjdlva dr en kultur och ett
resultat i forhallande till syftet, och att forskolldrarna férhandlar och skapar mening genom
att stélla fragor, be om upprepningar och utvecklingar visade sig slutligen tre samtalsom-
rdden med gemensam karaktar av forhandling (Fine, 1979, 2012). Samtalsomradena var:
Undervisningsprocesser i rorelse, Forskolldrarnas deltagande och ndrvaro och Urskiljande av
kunskapsomraden genom lyssnande.

Forskarnas relation till férskolan och forskolldrarna har gjort att de under hela pro-
cessen fran forskningsfraga genom analys och fram till resultat har antagit ett lyssnande
torhéllningssatt med dubbel nérhet och distans till kontexten (Persson, 2020; Rinaldi, 2006).
Genom detta forhéllningssatt kan narhet forstas dels som fortrogenhet med férskolan och
kdnda relationer med forskollararna (I), dels som nirhet till studieobjektet (II). Distans I
innebar en delad metareflektion mellan forskollarare och forskare rérande studieobjektet,
medan distans II innebar en vetenskaplig distans, ett kritiskt férhallningssitt till tidigare

forskning, datainsamling och analys.
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Resultat

De samtalsomridden som representerar studiens resultat ar sammanfldtade. Det finns span-
ningar och broar i och mellan reflektionerna som sammantaget ger en bild av undervis-

ningen pa forskolan. Det innebir att citat belyses pa olika sdtt.

Undervisningsprocesser i rorelse

Undervisning beskrivs som dynamiska processer i rorelse mellan olika aktérer med beto-
ning pa hur detta gors. En process kan ha sin borjan vid ett reflektionstillfille eller i stunden
ndr nagot sker mellan barn. Forskollararna menar att de inte sjilva styr all undervisning

och de tillskriver barn och material agens som i f6ljande dialog:

Ida: Nej nej nej nej nej men det har vi konstaterat att det inte bara ar forskollérare.
Britta:  Nej.
Ida: Men att man maste gora det utifran mal.

Btitta:  [...] det kan ju likagdrna vara barnen tinker jag. Eller materialet.
Lena:  Ar det inte undervisning da? Ar det lirande da eller? D4 var vi dir.

Robin: Sa du just Britta att materialet kan undervisa?

Britta:  Ja.
Robin: Vad det det du sa nyss?
Britta:  Ja.

Emma: Men om man da spinner vidare och tanker pa [...] vem som stallt fram [...]
om man tinker vidare att det ir den vuxna som stillt fram materialet. Ar det
da den vuxna som indirekt undervisar? Jag bara tanker hogt nu

Britta:  Jomen indirekt 4r det ju du som erbjuder grejer.

Forskolldraren beskrivs i ovanstaende citat som en som undervisar genom indirekta erbju-
danden vilket ér centralt i studien. Flera ganger aterkommer processrorelsen som en inter-
aktion mellan barns goranden och aktorer som materialets egenskaper och erbjudanden
och forskolldrarnas intentioner. De menar att “allting hdnger ihop” (Britta) och ger var-
andra energi. Britta refererar till dokumenterad aktivitet dar hon ser hur ett barn varvar
mellan att gora rorelser, ljud och dra linjer med en krita pé ett papper pa ett staffli. Britta
menar att rorelsen i undervisning har liknande karaktar som barns rorelser och séger att
”likaval som att hans rorelser foder varandra sa foder liksom alla de hér situationerna var-
andra ocksd” (Britta).

Forskollararnas reflektioner 6ver hur olika aktorer édr aktiva i undervisningsprocesser
tar utgdngspunkt i observerade situationer dar de fatt syn p4, eller 6verraskats ver nagot
som de i forvag inte kunnat planera for. Ida utgar i f6ljande exempel fran en av dokumenta-
tionerna dar hon ser hur tva barn verkar inspireras av varandras utforskande av tygremsor.

Ida sager:
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... man ser Zara som sitter bredvid. Hon har funderat vildigt linge och efter ett tag ser
hon samma sak som Rut att hon testar den hér tygremsan pa sin kropp. [...] Har blir
det ju sé tydligt med att undervisningen den bedrivs ju dven mellan barnen da. Man

kan ju sdga att Rut undervisar Zara egentligen.

Var forstaelse av det Ida sager dr att hon identifierar interaktionen mellan barn och mate-
rial som en viktig forutséttning for larande och att hon dérfér provar att relatera interaktio-
nen till undervisning. Utifran detta synsatt kan undervisning, i termer av att rikta nagons
uppmirksamhet mot nagot i syfte att dstadkomma larande hos den andre, astadkommas
av andra dn ldraren.

Forskolldrarna menar att materiella iscensdttningar ar en del av undervisningen. De
menar att de gor materiella iscenséttningar for att inspirera barns utforskande inom ett
visst innehall eller kunskapsomrade. Iscensdttningen kan vara savil digital som analog.
Barnen erbjuds ddrmed en miljé som sedan fordndras i situationen beroende pa vad for-
skolldrarna observerar som intressant for barnen. Aven har framhalls rorelsen mellan barn,
material och férskolldrare som en viktig aspekt av undervisning. Genom att exempelvis
erbjuda barn vixtrotter i olika former, savil verkliga rotter som visuella, s& menar de att
roten &r “tillrackligt spannande och lite mérklig for att barnen skulle ga igang pa det och bli
nyfikna” (Rosa). Naturens former, menar Sara, dr en inspiration till bade former och cirklar
som dr viktiga i tidig matematik och skriftsprak.

Forskolldrarna menar vidare att de skapar nytt material utifran observationer fran hur
barn anvint ett material. De erbjuder och skapar material som paminner om rotens for-
mer men med fler mojligheter for utforskande, exempelvis langa tygkorvar fyllda med ris.
Tygkorvarna paminner om slingriga rotter med tillagget att de ar majliga att forma till
cirklar, vilket forskolldrarna observerat som intressant for flera barn. Att kunna forma en

cirkel menar Robin gor:

... nanting med barnen. Att dom maste utforska med sin kropp och da ger den nagon
annan signal med det hir runda. Att springa runt eller att det 4r nanting man kan
fyllai. [...] detlockar liksom. Det sitter igang nanting (skratt). En process hos barnen
att det har sager nanting till mig. Den hér cirkeln talar till mig. [...] och det vi kunde
uppticka da att den har cirkeln talade var ju att; ja men kom och fyll mig. Fyll mig med

nét. Du kan ha nat inuti mig. Stéll dig i mig. Eller eh spring runt mig. Runt runt runt.

De forklarar att det finns en rorelse i ett material som direkt paverkar barns kroppsliga
goranden. En rorelse som “han inte kan lata bli att testa med det han brukar anvénda till
rorelse. Alltsa sin kropp” (Ida).

Genomgédende problematiseras den agens som tillskrivs material och effekter som
uppstar i relationer mellan materialitet och barn med ambivalens om huruvida det ar

materialets egen laddning eller den ménskliga intentionen med materialet som paverkar.
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Forskolldrarnas deltagande och néarvaro
Undervisning handlar om nyfikenhet, delaktighet, faktisk och virtuell narvaro i nuet.
Forskolldrarna menar att de i nuet soker efter det som verkar viktigt fér barnen och att
de samlar pa observationer. Detta kréiver interaktion mellan vuxna och barn och delad
kroppslig, verbal och materiell uppmarksamhet. Rosa beréttar att ’jag finns ju nara honom.
Jag bekriftar det han gor jag stiller fragor och sa” och "att han har 6gonkontakt med mig”
(Rosa). Det ir ett aktivt deltagande och nédrvarande i stunden utan att veta exakt riktning.
De iakttar intressanta saker hidnda och lagger till material som ska bidra till likvardigt
utforskande med tillagg som relaterar till kunskapsobjekt. Det finn alltid nagot att utveckla
och en bakomliggande planering av vad som potentiellt finns att inhamta kunskap om. Som
undervisning med vid inramning och lyssnande styrning. Det framfors ocksa medvetenhet
om materialets egenskaper kopplat till barns utforskande. Rosa menar att det exempelvis
kan vara elasticiteten i ett material som ar av betydelse for barns fortsatta utforskande:
”Kanske nagot som ér elastiskt da for att man ser att de héller pa med nagot annat men det
ser jag ocksd paga. Ar inte det ocksa en del av undervisningen” (Rosa).

Deltagande nérvaro handlar ocksda om som Robin berittar att de sjilva som ldrare
“dr med i den slags observationen [... ] Att vi gér in. Vi gor det ihop med barnen er én
att titta pa vad barnen goér” Nuets deltagande ndrvaro exemplifieras ocksé i relation till

tillsammansnyfikenhet:

Britta:  Att vi dr nyfikna tillsammans med dom.
Robin: Ja att man gor det tillsammans ja och provar sjdlva [...] det som vi erbjuder.
Att man gor det ihop.

Sara: Vi har en nyfikenhet tillsammans med barnen pa nagot vis.

Detta kan forstas som en nyfikenhet pa barnens nyfikenhet och pa hur barn forsoker fylla
sina egna kunskapsglapp. Det egna deltagandet, menar de, bidrar till forstaelse for hur det

ar att utforska nagot fran borjan och att detta blir en viktig komponent for didaktiska val.

For vi upplever att vi behover gora mycket om och om igen for att se vad som hiande
nésta gang och ndsta gang och kanske det hir materialet valde vi ju for att vi ville ju att

dom skulle utforska detta ehm om man sdger jamte varandra. (Robin)

De menar samtidigt att materiella iscensdttningar med utgangspunkt fran observationer
av barns utforskande i sig sjdlva bar potentialer for vidare lirande och utforskande. Som
virtuell ndrvaro i milj6er, dér inte lararna ér pa plats. Detta exemplifieras dven i den inle-
dande dialogen som indirekt undervisning och kan relateras med Deweys (1916) tankar
om att miljoer indirekt bidrar till kunskap. Forskolldrarna beskriver en medvetet iscensatt
pedagogisk miljo i form av material, dokumentationer och miljoer med fortrogenhet kring

att barn leker, sprakar och lar i dessa. Detta forstér vi som att forskollararna foreslar en viss
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typ av aktivitet, eller iscensattning, for att barn med olika eller samma intressen ska kunna

inspireras av varandras goranden.

Urskiljande av kunskapsomraden genom lyssnande

Forskolldrarna relaterar till syfte, mal och kunskapsinnehall med deras undervisning. Det
verkar inte finnas nagon skiljelinje mellan hur undervisning sker och vilket innehéll som
undervisningen riktas mot. Tvartom beskrivs hur och vad som tva beroende komponenter
som ror sig kring ett virdebaserat syfte. De menar att det som pagar i situationer, inklu-
derat forskolldrarnas planering och iordningsstélld miljo infor dessa, ar viktigt for barns
lirande men att de inte pa forhand kan veta exakt vilka kunskapsomréden som blir viktiga
for barnen. Britta uttrycker alltsa vi jobbar inte sa mycket med definitioner” vilket vi for-
star som uttryck for att det dr barns subjektivitet hon arbetar med, och som om hon beho-
ver se barns agerande, inte skollagens text, innan hon gor didaktiska val. Med respekt for
att det kan vara problematiskt att med ord beskriva, definiera och férklara undervisning,
en rutinmdéssig aktivitet, i en fokusgruppssituation, forstar vi Brittas uttryck som att hon
menar att skollagens definition kan utmana nir den stélls i relation till yngre barns nyfi-
kenhet och goranden.

Robin refererar syftet med rotprojektet som bakomliggande och som att "barnen skulle
ha alltsa fa uppleva ekologisk kinslighet. Alltsa det var ju det som var vart huvudstora syfte”
(Robin). Forskolldrarnas reflektioner om undervisningens hur och vad skulle kunna jamfo-
ras med formen av en dubbel helix med tva komponenter, hur och vad, som ror sig runt ett
vardebaserat syfte. En forskolldrare framhaller en process dédr barnen med utgangspunkt i att
fa uppleva ekologisk kinslighet! gavs mojlighet att interagera med vixtrotter i innemiljon.
Hon menar att interaktionen utgér forutsattning for barns kunskapsutveckling inom i detta

exempel skriftsprak. Barnet har under en tid visat intresse for cirklar och Rosa séger att:

det barnet som gjorde cirklar. [...] Det barnet kan ju lasa idag till exempel. Om man
pratar om skriftsprdk dé sa tdnker jag att det var ju hans start pa att ha ett intresse som
vi kanske jag tror att vi har jobbat vidare med det hir for att han har varit lite intresse-

rad och drivande i det och nu kan han ju ldsa. Och han dr fyra. Det tycker jag ar héftigt.

Robin menar att barnet kan ldsa nu och dr dirmed inne pa kunskapsutveckling och spar av
barns formella ldrande. For att mal ska relatera till barns intresse behover det vara 6ppna
eller breda mél dar “malet &r sa pass Oppet sa att det liksom ger utrymme for att upptacka
lite bredare som kan ge flera intressanta spar” (Rosa). Mal som omndmns under reflek-

tionen dr bland annat att ge barn mdjlighet att umgas med rotter for att de ska kunna

1 Ekologisk kanslighet &r ett begrepp som forskolan har arbetat med i hallbarhetsprojekt tillsammans i natverk
med flera férskolor. De menar att begreppet &r en metafor for barns naturliga kanslighet och fascination fér
naturen.
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skapa relationer till det i naturen. Forskolldrarna verkar fortrogna med att om barnen blir
erbjudna att umgas med naturmaterial kan det leda till nagot som leder fram till formellt
lirande inom kunskapsomraden. Ett annat formellt kunskapsobjekt som forskolldrarna
samtalar om &r liran om ekologi som i nedanstaende citat. Det handlar om ett barn som

pekar pa en orkidérot och sager:

Dricka sager hon och pekar pa den av de doda rétterna. Sa séger hon dricka. Och da
vill hon ju att det ska fyllas pd vatten i den, dir de doda rotterna, behéllaren, for det
var inte vatten i den utan bara i de som redan gronskade. Men i den behallaren med
den déda roten fanns ju ingenting s& pekade hon och sa dricka och da fick hon fylla pa

med vatten dir ocksa. (Rosa)

Forskolldrarna tolkar observationen ovan som att barnet visar spar av sin forstaelse for eller
reflektion om ekologiska processer. Som om barnet vill att den torra roten ska fa vatten.
Detta betyder att ett mal som i det hiar exemplet ar att erbjuda barn umginge genererar
kunskapsomraden och kunskapsutveckling. En didaktisk konsekvens av ett sadant mal &r

att forskollararen sjélv deltar i och observerar situationer. En forskolldrare sager att detta ger:

... forutsdttningar for att kunna undervisa ndsta situation. Forutsittningar for att
kunna ha lyssnande och kunna veta hur vi ska tdnka nista gang. Vad vi ska tillfora for
att det blir en liten utmaning eller vad vi ska kunna tinka pa. S& att for att vi ska kunna
ha en liten utmaning Kunna undervisa och liksom na fram till det hér lilla malet vi vill
ha s& behover du ha gjort det innan for att kunna veta lite vad du ska. Vad vill du trycka

pé och vad vill du ta bort kanske for att skapa ett utrymme. (Ida)

Sammantaget menar forskolldrarna att mal behéver vara 6ppna och erbjuda riktningar at

flera potentiella kunskapsomraden. Robin menar att:

Vi jobbar ju séllan sa har. Att vi liksom, nu gar vi in i det hdr rummet hér och nu ska
vi jobba med matematik. Utan vi vill ju vara lite mer tror jag 6ppna, att det 4r inte bara
det vi kanske, vi vet ju att det hander s& mycket mer, att &ven om vi gir in med den

fragan sa hander det ju s& mycket mer.

Enbart en exempelvis matematisk malformulering skulle utifran detta kunna begriansa

utforskande inom en undervisningssituation.

Analys och diskussion

Syftet med studien var att undersoka kopplingen mellan forskollarares reflektioner 6ver

sin undervisning och forskolans kultur med stod av forskningsfragan: Hur beskrivs och
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arrangeras undervisning i den hdr forskolan? Resultatet presenterades i tre sammanflatade
omraden: Undervisningsprocesser i rorelse, Forskolldrarnas deltagande och ndrvaro och
Urskiljande av kunskapsomrdaden genom lyssnande. 1 detta avsnitt gors en analytisk diskus-
sion av resultatet i relation till forskolans undervisningskultur, hur liroplanen visar sig i

barns goranden och undervisningens relationer.

En forskolekultur dar det &r méjligt och viktigt att brottas med begrepp

Resultatet bygger pa reflekterande dialoger dér forskollararna har stallt forstaelsefordjupande
fragor till varandra. Det refererades till tidigare gemensamma erfarenheter som exempelvis
utbildnings- och utviarderingsdagar eller tidigare reflektioner kring pedagogisk dokumenta-
tion. Vi forstar detta som att en del av kulturen pa forskolan ar att det finns erfarenhet och
vana av att reflektera. Ett exempel pé detta i resultatet dr dialogen dar Robin vill lyssna mer

pé nagot Britta just pratat om géllande fragan om huruvida material kan undervisa:

Robin:  Sa du just Britta att materialet kan undervisa?
Britta:  Ja.
Robin: Vad det det du sa nyss?

Det tas stod frin forskolans organisatoriska forutsattningar som verkar bara en intern his-
toria som vi som artikelforfattare inte har dtkomst till. Detta ser vi som spar av ett system
som delats och framtritt genom interaktioner i den har specifika personalgruppen (Fine,
1979, 2012). Vi forstar kulturen pé forskolan som respektfull och att den verkar for barns
lirande och meningsskapande, vi tinker dock att de organisatoriska forutsattningar, den
reflektionskultur, som forskollararna dterkommer till &r en forutsittning for att det inte ska
blir den otakt och oklarhet mellan styrdokument och forskolans strukturella villkor som
Tallberg Broman och Vallberg Roth (2019) skriver om. Vikten av organisatoriska forutsatt-
ningar, inbegripet forskollararnas utbildning, for att kunna skapa undervisning som gyn-
nar barns larande och meningsskapande dr en relevant och hogaktuell fraga oavsett vilken
pedagogisk inriktning en forskola har. Noterbart ér att samtliga deltagare i denna studie &r
forskolldrare vilket inte dr en sjalvklarhet i svenska forskolor.

Likt den forskning som visar att férskollarare ér kritiska eller osakra pa undervisning
i forskolan (Jonsson et al., 2017; Tallberg Broman & Vallberg Roth, 2019) visar ocksé for-
skolldrarna i denna studie att de dr kritiska till begreppsdefinitionen. Citatet "alltsa vi job-
bar inte s& mycket med definitioner” (Britta) kan dels forstas som positivt da de inte bara
accepterar utan tillsammans forsoker mejsla fram och problematisera begreppet. Dels kan
det ocksa forstas som att de undviker en het potatis — som de inte ens vill prova att under-
soka betydelser av i sin praktik.

Relaterat till detta visar ocksa resultatet genomgaende att forskolldrarna giarna och med

latthet pratar om barns ldrande och meningsskapande medan den egna insatsen kopplat till
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undervisning verkar vara svarformulerad. Detta kan relateras till den férvixling av larande
och undervisning som enligt Sheridan och Williams (2018) ér tydlig i férskolan. Biesta
(2019) menar att denna forvixling speglar hela utbildningssystemet i den grad att frasen
nast intill blivit ssmmanflétad i ett larandesprak som utbildningochlirande. Biestas (2019)
kritiska tankegangar om undervisning som koncept dr intressanta att jamfora med savil
hur férskolldrarna i denna studie som i tidigare forskning (Jonsson et al., 2017; Sheridan &
Williams, 2018; Skolinspektionen, 2018) uttrycker sig.

Utifran radande kunskapsldge vad giller relationen mellan undervisning och barns
lirande menar vi att det finns méjligheter for forskolldrare att atererévra undervisning pa
de villkor de 6nskar. En vig att folja kanske skulle kunna vara den som Biesta (2019) fore-
slar for att gynna varje barns/minniskas egen subjektifiering; att ta bort fokus pa larande

fran samtalet under en tid?

En kultur dar laroplanen visar sig i barns géranden
Forskolldrarna virjer sig mot att pa férhand tianka ut enskilda kunskapsobjekt som nagot
som ska ldras pa en viss plats och vid en viss tidpunkt. Detta uttrycks bland annat av Robin
som sdger att "vi jobbar ju sillan s&” att “nu gar vi in i det hdr rummet har och nu ska vi
jobba med matematik” En forstaelse av detta dr att de menar att ett sddant forhallningssétt
riskerar att forminska barns majligheter till utforskande inom ett kunskapsomréde. Det
verkar i stéllet viktigt for dem att méta aktiviteter med en dppenhet for fler kunskapsom-
raden och lata barns intressen inom kunskapsomraden visa sig i stunden. Robin berdttar
exempelvis om hur ett barns intresse for att gora runt bidragit till att forskollararna erbjudit
material som gick att forma runt. Till en borjan fanns alltsd en tanke om att ha ekologi
som innehall, men de forstar efterat att barnet under den hir tiden var fullt upptaget med
att knédcka den skriftsprakliga koden. Om innehallet fran borjan var ekologi var det likt
en faktabaserad och normerad undervisningsprincip (Hedefalk, 2014) foérdefinierat, men
inte som formedling av fakta utan som en upplevelse. Den beskrivna processen ledde fram
till att barnen utforskade naturens former och skriftsprak. Vi menar att det just har ar
viktigt att forskolldrare reflekterar 6ver vilka kunskapsomraden de vill erbjuda och att de
gar bortom sin forsta forstaelse. Undervisning i férskolan som bérs fram av barns nyfiken-
het och goranden kriver dérfor att forskollarare har amneskunskap och ar fértrogna med
exempelvis hur barn urskiljer matematiska aspekter i det som pagar. Processandet mel-
lan att pa forhand planera aktiviteter utifran syfte, ett nyfiket deltagande i aktiviteter med
koppling till kunskapsmal menar vi ligger i linje med Hildéns (2021) tankar om forskolans
undervisning som en kommunikativ handling och dialog. Aven i denna aspekt forstar vi
forskolans pedagogiska organisation och strukturella villkor som en viktig férutséttning.
Resultatet visar flera exempel pa hur lararna identifierat och utmanat barns utforsk-
ande inom kunskapsomraden och -objekt under aktiviteter. Detta forstar vi som medve-

tenhet for att barn behover befinna sig i kreativt utforskande och i repetitiv traning for att
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larandet ska bli meningsfullt. Detta vill vi belysa i relation till Deweys (1976/2004) tan-
kar om att en laroplan bor designas mot barns delaktighet for att den ska bli meningsfull

for dem.

Undervisningens relationer
Resultatet belyser, inom samtliga omraden, undervisning som processer som blir till och
gors och en méngd relationer mellan exempelvis barn, innehéll, mal och styrdokument.
Vid en forsta anblick kan detta relateras till Hedefalks (2014) pluralistiska undervisnings-
princip dér barn ut6ver att mota fakta erbjuds utforskande av en mangd olika alternativa
tillvagagangssatt. Undervisningsprocesser blir enligt forskolldrarna till i relationella inter-
aktioner mellan barn och barn, barn och forskollirare, barn och material, forskollirare
och forskollarare. Vid flera tillfillen reflekterar de kring huruvida materialet i sig sjalvt
gor skillnad, om manskliga och icke-minskliga materialiteter ingar i gemensamma och
omsesidiga relationer? De narmar sig genom dessa reflektioner en neomaterialistisk syn
dér dven icke-minskliga aktorer ingér i de néitverk (Latour, 2005) eller kunskapsapparater
(Lenz Taguchi, 2012) som styr undervisning. Som tidigare ndmnts var detta nagot som
utmanade i analysarbetet i denna artikel, och av den anledningen négot som vi ser som
intressant att studera vidare. I den senaste rapporten av Ifous (2021) beskrivs undervisning
som mangdimensionell med hinvisning till multipla verkligheter (Mol, 2002). Vi forstar
multipelt som négot vidare an madngdimensionellt och undrar hur undervisning och rela-
tioner av lyssnande som visats i denna studie kan forstas utifran multipla verkligheter.
Med en relationell utgangspunkt menar forskollararna i studien att deras eget delta-
gande i processer dr en strivan att verkligen vilja forsta barnens nyfikenhet, bland annat
utifran hur de interagerar med material. Detta &r intressant i relation till férstaelsen av
undervisning som att rikta barns uppmirksamhet mot ett specifikt innehdll (Hedefalk,
2014; Melker et al., 2018). Det som uttrycks som eget nyfiket deltagande i studien for-
star vi som en form av det paktiva lyssnande (Wiberg, 2018) som lyfts fram tidigare.
Forskollararnas lyssnande kan forstas som ett sokande efter nagot intensivt eller kanske
eftertdinksamt i barns goranden med material eller sinsemellan. I nésta steg kopplas det
eller utmanas antingen direkt till kunskapsomréaden eller virden med st6d av forskolldrar-

nas yrkeskompetens.
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