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Som det dr nu sd overoses vi med krav pd do-
kumentation av vdrt arbete. Det dr ju natur-
ligtvis viktigt men det pdverkar faktiskt de
vuxnas emotionella ndrvaro i motet med bar-
nen. Kravet pd dokumentation har tagit
over... Man finns i barngruppen. Det hander
saker, hdr och nu, och jag tinker: Ab det hir
borde jag ju fotografera! Eller, det hdr mdste
jag skriva i mitt block!!! (Kravet pd dokumen-
tation) Sd tar jag fram kameran... mdste kan-
ske hdmta den... och vips dr stunden av magi
borta... Dokumentationen tar sidan tid och
kraft att vi aldrig hinner med att tala om det
som dr grunden for en bra ldrandemiljo. ..
(Elisabeth, forskolldrare)

Citatet ovan dr ett utdrag fran ett mail som kom
oss tillhanda den 24 april 2009, undertecknat av
en verksam forskolldrare vid namn Elisabeth. Vi
kanner inte Elisabeth, men i mailet far vi ta del

av hennes upplevelser betraffande 6kade krav pa
dokumentation i forskolan. Erfarenheterna som

delges vacker fragor om siavil mojligheter som
risker med hogt stillda krav pa en dokumente-
rad verksamhet. Da dokumentationsdiskursen
framstar som mycket stark idag finns det anled-
ning att granska detta inslag i pedagogisk prak-
tik narmare, sarskilt da det samtidigt rader kun-
skapsbrist pa omradet (Bjervas, 2011; Vallberg
Roth, 2010). I foreliggande studie riktas darfor
uppmairksamheten mot olika dokumentationssi-
tuationer i syfte att vinna kunskap om dels vad
som star i fokus for dokumentationen, dels vad
som karaktariserar kommunikationen mellan
forskollarare och barn i dessa situationer.

OBSERVATION OCH DOKUMENTATION AV
PEDAGOGISK PRAKTIK

For att forsta vad som har menas med dokumen-
tation behovs forst en sarskiljning fran begrep-
pet observation. Det kan konstateras att bade
observation och dokumentation utgor ursprung-
liga satt att arbeta med barn i forskolan (Johans-
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sons, 2007). Dock ar de bada arbetssitten
sprungna ur nagot olika traditioner. Observatio-
nen har tydliga kopplingar till barnpsykologin
och dess utveckling, dvs. samtidigt som barnpsy-
kologin starktes, och kom att ligga till grund for
forskolans arbete, utvecklade forskare inom det-
ta paradigm observationstekniker for att battre
forsta barn (Johansson, 2007). Dessa studier ha-
de, enligt Johansson, ofta som syfte att ”forbatt-
ra den praktiska verksamheten i arbetet med
barnen” (s. 148). Sjdlva begreppet observation
refererar i psykologisk bemarkelse till systema-
tiska iakttagelser av barns beteende vilka sedan
ligger till grund for beskrivningar och forkla-
ringar av savil barnens beteenden som kinslo-
massiga reaktioner och olika sitt att tinka (Egi-
dius, 2008). Observation som metod har med
andra ord haft en given plats i forskolan i syfte
att forstd barn, men ocksa for att bidra till pro-
fessionens och filtets utveckling. Dokumenta-
tion 4 andra sidan harror fran progressivismen,
och har liksom observation en lang tradition och
sjdlvklar roll i forskolan vilket bland annat fram-
gar i Att erovra omvdrlden (SOU 1997:157).

Idén om att dokumentera och utvirdera det
pedagogiska arbetet fanns levande bland fore-
trdadare for den pedagogiska progressivismen.
Saval Jobn Dewey som Elsa Kohler forespra-
kade en reflekterande och problematiserande
hallning till den pedagogiska verksamheten
och med den sammanhbingande fragestallning-
ar. Bada havdade ocksa ett synsitt pd barnet/
eleven som utforskare av omvdrlden och lira-
ren som medforskare. Det ldg i aktivitetspeda-
gogikens arbetssdtt, som satte kommunika-
tion, interaktion och observation i centrum
(a.a. s 95).

Under de senaste drtiondena har teorier om
barns larande och utveckling genomgatt ett pa-
radigmskifte (Sommer, 2005a, 2005b), dar det
generella barnet har forkastats och det speciella
och unika barnet har lyfts fram. For att fa syn pa
varje unikt barn, med sina unika kompetenser,
maste forskollarare utveckla kompetens i att se
barnets formagor. Det ar har dokumentationen
har fatt en framlyft plats, samtidigt som observa-
tion, till synes oreflekterat, har forpassats till his-
torien, dvs. till den tid som inte framholl varje
barn som unikt utan fastholl en utvecklingsgang.
Det som nu kan konstateras ar att dokumenta-
tion av pedagogiska processer och barns larande
ar ett hogt prioriterat omrade i forskolan (Skol-

verket, 2008). Det satsas betydande resurser pa
kompetensutveckling och teknisk utrustning for
att ge ldrare i forskolan forutsattningar att doku-
mentera med hjilp av digitalkameror, videoka-
meror, datorer, skrivare och liknande tekniska
hjalpmedel. Fragan ar emellertid vad dokumen-
tation egentligen innebar?

I Bonniers stora lexikon (1985) definieras do-
kumentation som: 1) bevisning, bestyrkande,
dokumentering; handlingar, dokument som av-
ser att styrka en argumentering. 2) verksambet
till stod for teknik, naturvetenskaplig forskning
0. d: man samlar, ordnar (Rlassificerar) och till-
gangliggor all slags information. Vad betyder
detta i relation till forskolans praktik? I enlighet
med definitionen ovan handlar dokumentation
om att samla in, analysera och kategorisera for
att gora nagot tydligt. Avsikten forefaller vara
att finna argument for hur nagot ir, forhaller sig
eller tar sig uttryck. Det bor alltsa finnas en an-
ledning till, eller ett syfte med, att dokumentera
—det 4r nagot som ska synliggoras. Fragan ar
vad? I regeringens uppdrag till Skolverket (pro-
memoria U2008/6144/S) verkar detta "vad”
dels asyfta ett fortydligande av riktlinjer for
uppfoljning och utvirdering, dels barns larande.

Forskolans verksambet ska planeras, genom-
foras, foljas upp och utvirderas samt utifrdin
detta utvecklas i forhdllande till uppstdillda
mdl i Laroplanen //...//. For att kunna gora
detta behover personalen kunna folja barnens
larande och dokumentera detta. Det dr inte
statens uppgift att foresld metoder for doku-
mentation i en ldroplan, utan det dr upp till
varje verksambet att vilja den metod som pas-
sar dem bast (s. 3).

I citatet star att staten inte ska foresla specifika
metoder men lite langre fram i promemoria
framhalls dock att pedagogisk dokumentation
kan utgora ett visentligt verktyg for att synlig-
gora processerna i forskolans verksamhet,
liksom ligga till grund fér bedomningen av verk-
samhetens kvalitet, maluppfyllelse och utveck-
lingsbehov. A ena sidan framgér det saledes att
staten inte vill styra hur verksamheten f6ljs upp
och utvirderas, men a den andra sa foreslds just
pedagogisk dokumentation vara ett satt. Av vikt
att uppmarksamma har ar att dokumentation
och pedagogisk dokumentation inte 4r att be-
trakta som liktydiga begrepp. Innan vi gar vida-
re ar det darfor vdsentligt att i ndgon man ocksa
redogora for pedagogisk dokumentation efter-
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som det ar just denna dokumentationsdiskurs
som har blivit mycket stark.

PEDAGOGISK DOKUMENTATION

Begreppet pedagogisk dokumentation skiljer sig
fran dokumentationsbegreppet genom att beto-
na vikten av att sjalva dokumentationen leder
fram till analys, reflektion och tolkning. Syftet
med denna typ av dokumentation ar, enligt Ri-
naldi (2000), att forskolldraren skall fa syn pa
barnet och hans/hennes potentialer.

Documentation, therefore, is seen as visible
listening, as the construction of races (through
notes, slides, videos, and so on) that not only
testify to the children’s learning paths and pro-
cesses, but also make them possible because
they are visible. For us this means making vi-
sible, and thus possible, the relationship that
are the building blocks of knowledge (Rinaldi,
2000, s. 83).

Kennedy (1999, s 10), som ocksa foresprakar
pedagogisk dokumentation, sager: ”Vi vill visa
ett annat satt att se pa barn. Vi vill visa att barn
redan som sma dr starka personer som KAN
mycket mer 4n vad vi vuxna vant oss vid att
tro”. Lenz Taguchi (1997) uttrycker den peda-
gogiska dokumentationen som att: ”synliggora
den pedagogiska praktiken och generera kun-
skap om barn”. Sjdlva funktionen av pedago-
gisk dokumentation hanvisar till lararens reflek-
tion och vad denna kan leda till enligt Rinaldi
(2001). Hon sdger: ”...documentation as an in-
tegral part of the procedures aimed at fostering
learning and for modifying the learning — teach-
ing relationship” (s. 76). I likhet med Rinaldi
menar Aberg och Lenz Taguchi (2005) att detta
slag av dokumentation ar en fraga om att lara
sig lyssna och reflektera 6ver vad barn siger och
gor for att pa sa satt utveckla sin pedagogik i
forskolans praktik. De gar ett steg langre i sitt
stallningstagande for dokumentation och menar
att lyssnandet kan goras synligt via dokumenta-
tion, ett lyssnade som i sin tur kan leda till en
mer demokratisk pedagogik enligt forfattarna.
Det kan konstateras att det finns forhallande-
vis mycket litteratur om pedagogisk dokumenta-
tion (se t.ex. Lenz Taguchi, 1997; Kennedy,
1999; Rinaldi, 2001; Aberg & Lenz Taguchi,
2005; Picchio, Giovanni, Mayer & Musatti,
2012), men valdigt lite forskning pa omradet,
bade nationellt och internationellt sett. I en dis-
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kursanalytisk studie av Bjervas (2011) under-
soks emellertid hur ldrare i forskolan under pla-
neringsméten samtalar om och bedémer barn
utifran gjorda dokumentationer. I resultatet vi-
sas hur ldrare talar om barn som kompetenta
och med manga formagor. Dessa formagor pla-
ceras framst inuti barnet och inte i de samman-
hang som larare erbjuder, &ven om samman-
hanget kan framstd bade som stodjande och
begransande. Dokumentationerna betraktas
som vardefulla for barnens mojligheter att saval
kunna visa sina formagor som att kunna anvan-
da de formagor de besitter men dven for att ut-
veckla nya formagor. Flera studier har visat att
larare som anviander verktyget pedagogisk do-
kumentation framhaller just den gemensamma
reflektionen som virdefull for att synliggora bar-
nens lirande men ocksa den egna verksamheten
(Bjervas, 2011; Buldu 2010; Kocher, 2008).

Virt att notera ar att den litteratur som finns
ar overvagande positiv till pedagogisk doku-
mentation och det som understryks ar att larare
genom pedagogisk dokumentation kan lira sig
ett nytt sdtt att se pa barn och deras lirande. I
forskning har dock framkommit att lirarna ser
bade for- och nackdelar med att anvinda peda-
gogisk dokumentation i forskolan (Bjervas,
2011). Samtidigt vager fordelarna upp de nack-
delar som urskiljts. Bjervas papekar att det finns
kritiska aspekter som varje larare har att forhal-
la sig till betraffande pedagogisk dokumentation
och att dokumentationsverktyget darfor inte
bor anvindas oreflekterat. Andra svarigheter
som framkommit ar att dokumentation tar
mycket tid i ansprak liksom att det finns en risk
for att samla pa sig for manga dokumentationer
som sedan inte anvands for gemensam reflek-
tion, analys och vidareutveckling av verksamhe-
ten. Vidare har det visat sig att det kan vara
svart att vara aktiv i undervisningen samtidigt
som man ska dokumentera (Bjervas, 2011;
Buldu, 2010).

Det ma sa vara att pedagogisk dokumentation
kommit fram pa arenan under samma tidsperi-
od som synen pa barn som kompetenta och uni-
ka har tagit plats (se Bjervas, 2011), men det bor
noteras att dokumentation som fenomen, i form
av observationer, hade samma funktion, dvs. att
forsta barn och deras agerande for att kunna an-
passa verksamheten sd att den blev lamplig for
olika barn. Samtidigt som pedagogisk doku-
mentation har blivit framlyft, har ocksa barns
perspektiv och barnintervjuer betonats i syfte att
fa syn pa barns virld och meningsskapande

ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



4 ANETTE EMILSON & INGRID PRAMLING SAMUELSSON

(Doverborg & Pramling, 1985; Sommer, Pram-
ling Samuelsson & Hundeide, 2010).

ATT BLI DOKUMENTERAD

Utifran genomgangen ovan verkar observation
som metod vara forpassad till historien till for-
maén for olika typer av dokumentation. En tan-
kegang ar dock att dokumentation forutsatter

observation. Sheridan och Pramling Samuelsson
(2009, s 46) sager:

For att kunna dokumentera krivs att lirare
observerar och urskiljer det som dr betydelse-
fullt i forbdllande till det man soker kunskap
om. Ju bittre man dr pad att iaktta och tolka
det man ser, desto bittre dokumentation kan
man samla. //...// 1dag talar man inte om barns
larande och utveckling i dessa termer, eftersom
synsdttet pd barn och barns larande har for-
dndrats. Ddrfor pratar man inte heller langre
om observation utan om dokumentation —
dven om ldrarens observerande dr lika centralt
for dokumentationen som i det som tidigare
bendmndes observationer.

I enlighet med citatet star att observation utgor
en viktig del av olika slags dokumentation. Fra-
gan dr dock hur denna tar sig uttryck i forsko-
lans praktik idag, nar videokameran ir ett van-
ligt verktyg. Lindgren och Sparrman (2003)
staller sig kritiska till att forskolebarn ’utsatts
for’ dokumentation som syftar till att vara ett
underlag for dels personalens fortbildning och
utveckling inom sitt yrke, dels for idéer om hur
hela forskolan ska utvecklas. Forfattarna disku-
terar TV-program om dokumentation och siger
att den bild som ges av dokumentation ar: ”att
bli betraktad eller att betrakta, att studera eller
utvirdera sig sjalv eller andra” (s. 61). Doku-
mentation blir pa sa sitt ocksad en arbetsmetod.
Denna dokumentation ligger sedan ofta till
grund for individuella utvecklingsplaner och ut-
varderingar (Vallberg Roth & Mansson, 2008).
Lindgren och Sparrman (a.a. s 62) siger att:

Ndr barn ser sig sjalva i dokumentationen, och
ser andra, blir de pdminda om hur de forvin-
tas upptrdda for att vara *goda barn’ i forsko-
lans — och i de fall dokumentationen visas for
fordldrarnas eller andras — blickar.

Vad som da hiander enligt forfattarna ar att do-
kumentation blir ett nytt satt att bli barn pa.

Lindgren och Sparrman (2003) hiavdar att den
dominerande diskursen med avseende pa doku-
mentation i forskolans praktik ar synliggorande.
Det som idag framstills som nytt inom denna
diskurs och som utgor en ny norm for barns
uppfostran kan tolkas som lika tvingande for
varje enskilt barn som tidigare normer varit.
Kritiken mot det generella barnet i utvecklings-
psykologin, har nu ersatts av ett annat abstrakt
barn som har styrkor, ar kompetent och kan
mycket mer dn vi vuxna tror (Sommer, Pramling
Samuelsson & Hundeide, 2010). Lindgren och
Sparrman (2003) menar att dokumentation som
fenomen har en falsk varudeklaration, genom
att man pdstar att barn inte bedoms i dokumen-
tation pa sa sitt som man tidigare gjort i obser-
vationer. Argumenten ar att de teoretiska per-
spektiven som ligger bakom observation
alternativt dokumentation ar olika och dirfor
leder till olika anvindande av dessa. Aven om
teoretiska perspektiv pa barn skiljer sig idag
fran den tid da barnobservationer utfordes, for-
haller det sig naturligtvis inte sa. Det gar inte att
dokumentera utan att observera och det teore-
tiska perspektivet kan (men inte alltid gor det)
styra bade hur och vad som observeras, liksom
hur och vad som tolkas. Tolkningar kan latt bli
bedomningar, dven om forskollararen inte har
den intentionen.

I var studie analyseras olika situationer dar
forskollarare dokumenterar, ofta med hjalp av
digitalkamera. Huruvida denna dokumentation
kan betraktas som pedagogisk dokumentation
eller inte gar ej att utldsa i data da denna inte
innefattar gemensamma och kollektiva reflek-
tioner av sjilva dokumentationerna. I studien
anvands darfor begreppet dokumentation. Det
bor dock papekas att medverkande forskolor sa-
ger sig arbeta Reggio Emiliainspirerat. I fokus
for studien star sdledes sjalva dokumentationssi-
tuationen med uppmarksamheten riktad bade
mot vad som star i fokus for dokumentationen
och mot hur kommunikationen mellan férskol-
larare och barn framtrdder i dessa situationer.
Nedan foljer darfor en redogorelse for den kom-
munikationsteoretiska utgangspunkt som ligger
till grund for analyserna.

ETT KOMMUNIKATIONSTEORETISKT
PERSPEKTIV

For att tolka och forstd kommunikationen mel-
lan forskollarare och barn i valda dokumenta-
tionssituationer, har Habermas (1995) begrepp
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om strategiskt och kommunikativt handlande
anviants; tvd olika kommunikationsformer dar
intentionerna bakom respektive handlande skil-
jer sig markant at. Karaktaristiskt for det strate-
giska handlandet ar att det ar mal- och fram-
gangsorienterat. Det betyder att intentionen
bakom detta handlande 4r att uppna bestimda
mal och syften, vilket leder till att vi i kommuni-
kationen utnyttjar andra manniskor for att nd
maluppfyllelse och dirmed ocksd framgang. Re-
lationerna mellan kommunikationsparterna blir
darfor starkt asymmetrisk och av subjekt-
objekt-karaktir. Utmarkande for det kommuni-
kativa handlandet 4r ddremot att det ar forstdel-
seorienterat. Det betyder att intentionen bakom
detta handlande snarare ar att nd samforstand,
forstdelse och 6msesidighet i kommunikationen
med andra manniskor. En sidan stravan innebar
med nodvindighet ett erkdnnande av andra
kommunikationsdeltagare. Detta leder till att re-
lationen mellan kommunikationsparterna blir
av intersubjektiv och symmetrisk karaktar, vilket
innebdar att vi hdr har att gora med en subjekt-
subjekt-relation. Att tala i termer av symmetri
nar det giller kommunikationen mellan forskol-
larare och barn kan dock vara problematiskt, da
denna med nodviandighet maste innebira nagot
annat 4n att de bada parterna ar helt jaimbordiga
ifrdga om t.ex. kunskap, erfarenhet och makt. I
pedagogiska sammanhang maste darfor symme-
tri vila pa andra grunder dir Habermas (1996)
fundamentala idé om alla manniskors lika varde
skulle kunna utgora en sidan grund. I praktiken
kan det innebdara att alla involverade parter i
kommunikationen har lika mojligheter att tala
och delta. Detta kommunikationsteoretiska per-
spektiv har tidigare anvants av Emilson (2008)
som da fann tre vasentliga kvaliteter i kommuni-
kationen mellan forskollarare och barn for att
denna skulle framsta som just kommunikativt
handlande, namligen formagan att nirma sig
barnets perspektiv, emotionell narvaro samt lek-
fullhet. Studien visade att nar dessa kvaliteter ge-
nomsyrade kommunikationen rubbades hierar-
kiska maktstrukturer mellan den vuxne och
barnet och det blev da mojligt for de bada par-
terna att motas i omsesidighet och samforstand.
Da dessa kvaliteter har visat sig betydelsefulla
for kommunikativt handlande mellan vuxna och
sma barn finns det anledning att dven i denna
studie rikta uppmarksamheten mot denna preci-
sering av kommunikationsformen ifraga.
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METOD

Data bestar av videoobservationer av dokumen-
tationssituationer i forskolan. Identifierade situ-
ationer innefattar nagon form av kommunika-
tion mellan forskollarare och barn samtidigt
som forskolliraren dokumenterar, ofta med
hjalp av digitalkamera men dven block och pen-
na forekommer. Observationerna ar genomfor-
da pa tva forskolor dar verktyget pedagogisk
dokumentation anviands kontinuerligt. Inga spe-
cifika dokumentationssituationer valdes ut pa
forhand utan niar dokumentation forekom i na-
gon form videofilmades situationen. Det inne-
bar att materialet innefattar saval formella som
informella situationer. Vid filmandet har hand-
hallen kamera anvints vilket mojliggjorde ror-
lighet, flexibilitet och narhet. D4 data inte inne-
fattar hela dokumentationsprocessen utan
enbart pagaende dokumentation ar det i denna
studie inte mojligt att avgora huruvida de doku-
mentationer som beskrivs ocksa blir till just pe-
dagogiska. Sammantaget ar 30 barn involverade
i studien samt deras sju forskollarare som alla ar
kvinnor med flerdrig yrkeserfarenhet. Barnen i
studien 4dr mellan ett och tre ar och konsfordel-
ningen 4r jamn. Det analyserade materialet be-
star av 157 minuters videofilm fordelade pa 15
dokumentationssituationer. Situationerna varie-
rar i lingd fran 4 till 23 minuter.

[ analysarbetet har tolkning anvints som
framsta kunskapsform da det har handlat om
att tolka och forsoka forsta det som andra man-
niskor siger och gor (se t.ex. Odman, 2004). Ar-
betet inleddes med att titta pa videofilmerna om
och om igen for att bli fortrogen med materialet.
Darefter transkriberades filmerna till text. I
transkriptionerna borjade sedan ett mer fokuse-
rat letande dels efter vad forskollararna doku-
menterade, dels efter karaktaristika drag i kom-
munikationen mellan forskolldrare och barn.
Savil den verbala som den icke verbala kommu-
nikationen i form av emotionella uttryck, blick-
ar gester och attityder noterades. Variationen
och likheterna i materialet markerades och ge-
nererade sd smaningom fyra monster. Dessa
aterfinns inte explicit i en och samma situation
(se figur 1). Karaktaristiska empiriska exempel
valdes ut for att visualisera funna monster samt
visa forekommande variation i data, vilket krav-
de fyra olika situationer. Olika typer av aktivite-
ter kommer att presenteras och analyseras med
fokus pa de fyra monster vi funnit.
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RESULTAT

Analysen av dokumentationssituationerna har
genererat fyra monster som ror saval fokus for
dokumentationen som kommunikationen mel-
lan forskolldrare och barn, om dn med nagot oli-
ka betoning. Dessa monster benamns: 1) For-
skolldrare som tysta betraktare — barn som
initiativtagare, 2) Forskollarare som fokuserar
barns prestationer, 3) Forskollarare som gor
barns handlande till studieobjekt samt 4) For-
skolldrare som uppmuntrar specifika upptack-
ter. Samtliga fyra monster forekommer inte pa

ett explicit sdtt i en och samma situation. Varia-
tionen star mellan monster 1 och 4 som framst
fokuserar kommunikationen. Ar monster 1, dvs.
Forskolldrare som tysta betraktare — barn som
initiativtagare starkt framtridande hamnar
monster 4, dvs. Forskollarare som uppmuntrar
specifika upptackter i bakgrunden, och tvartom.
Resultatet presenteras enligt figuren nedan. No-
tera att forekommande monster inte presenteras
i numerisk ordning utan det monster som fram-
trader starkast i den specifika situationen pre-
senteras forst.

Figur 1. Oversikt av resultat: Fyra monster for kommunikation och dokumentation

Fyra situationer

A. Rita buss  B. Bygga C. Mala D. Projicera

Monster for kommunikation med klossar  droppar droppar
1. Forskollarare som tysta betraktare — 1 1 ~ ~
barn som initiativtagare
2. Forskollarare som fokuserar

. 2 2 2 -
barns prestationer
3. Forskollarare som gor barns 3 3 3 3
handlande till studieobjekt
4. Forskollarare som uppmuntrar ~ ~ 4 4

specifika upptackter

Inledningsvis introduceras en formell lararstyrd
aktivitet dar tvd barn ombeds att rita en buss.
Aktiviteten ingdr i ett temaarbete om naromra-
det. Situationen innefattar samtliga funna mons-
ter med sirskild betoning pa monster 1, 2 och 3.
Det betyder att monster 4, dvs. Forskolldrare
som uppmuntrar specifika upptickter ar mer
implicit i denna situation.

A. RITA BUSS

Tom (2:6) och Peter (2:9), har blivit ombedda
att sitta sig vid det runda bordet i koket. Det lig-
ger tva vita A3-papper pa bordet. Vid bordet sit-
ter redan en forskollarare med en digitalkamera
och en lidrarstudent med block och penna. For-
skolliraren Maria, som ska leda aktiviteten stir
upp. Hon har block och penna i handen. Barnen
satter sig vid bordet framfor de vita papperna.

De fnissar och ser forvantansfulla ut. S3 startar
Maria aktiviteten och siager: Tankte jag ... be er
om en sak... siger Maria och lutar sig fram mot
barnen. Hon talar langsamt och med en formell
ton i rosten. Ni har fdtt ett papper, siger hon
och pekar pa badas papper. Papper, siger Tom
fragande. Han stracker samtidigt ut handen mot
Maria. Maria gor ingen notis av detta utan fort-
satter: Skulle Tom och Peter kunna rita varsin
buss? Samtidigt lagger hon tre tuschpennor i
morka farger framfor barnens papper. Rita,
upprepar Tom. Maria plockar lite med pennor-
na och sager tyst ... nu far ni valja lite. Hon me-
nar att barnen far vilja farg pa penna. Det blir
alldeles tyst. Tom tittar pa Peter och tar hans
hand for att fa honom att ta en penna men Peter
drar undan handen och lutar sig bakat. Han tar
ingen penna. Tom tittar pd Maria och tvekar.
Kan du rita en buss, viskar Maria och ler lite
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mot Tom. Buss, viskar Tom lite tyst for sig sjalv
och fortsatter: puss, puss PUSS! Han skiner upp
och lutar sig mot Peter som for att ge honom en
puss. Peter lagger huvudet pa sned och ler lite
forlaget. Tom tittar pa pennorna och Peter tittar
pa Tom. D4 tar Tom en penna, tar av korken
och ger pennan till Peter. Sen tar han en penna
sjalv ocksa. Buss, bussen, bussen? siger Tom
tyst och ser fundersam ut. Ja-a, siger Maria av-
vaktande. Hon for hela tiden observationsan-
teckningar. Bussen, siger Tom igen liksom till
sig sjdlv. Sa borjar han intressera sig for pennan.
Han tar av korken och sitter den bak pa pen-
nan. Direfter uppstar en ling tystnad. Barnen
tittar pa sina tomma papper. Sa till sist ritar Tom
ett litet striack pa sitt papper och utbrister: Ddr
bussen! Han pekar pa stracket han har ritat och
ser mycket nojd och glad ut. Ar det bussen?, si-
ger Maria med neutral rost. Ddr bussen, sager
Tom igen och sitter pd korken pd pennan som
ett tecken pa att han ar fiardig med uppgiften.
Hur ser bussen ut? Hur ser din buss ut?, fragar
Maria. Tom pekar pa sitt streck och sager: Ddr
bussen, kolla dir bussen. Ja-a, siger Maria.
Harpa foljer en lang tystnad. Barnen ritar
streck och lararna fotograferar och antecknar.
S4 pekar Tom pa sitt forsta streck igen och si-
ger: ddr bussen, ddr bussen. Tyst sager Maria:
Ar det bussen. Beritta fér Maria bur bussen ser
ut. Rosten dr neutral. D4 borjar Tom krafsa med
handen 6ver pappret som om han vill sudda ut
nagot och sa siager han: Ta bort den. Vaz, sager
Maria. Ta bort, siger Tom. Han suddar med
handen 6ver pappret och sen siager han: Sd, och
slutar sudda. Ska vi ta bort den? Vad var det du
tog bort?, fragar Maria. Tom svarar inte och
atergar till att prata om den ursprungliga bus-
sen. Ddr bussen kolla, siger Tom. Han plockar
samtidigt med pennan och korken och pekar pa
bussen. Mm, svarar Maria. Mmm, sager Tom.
Vad har Tom gjort hdr?, fragar Maria och pekar
pa nya streck pa pappret. Bort, siger Tom och
borjar sudda med handen over strecken. Ska de
inte vara déir?, undrar Maria och fortsitter: Har
du bussen kvar? Bussen kvar, svarar Tom. Bus-
sen ddr dr bussen. Tom later glad pa rosten. Kol-
la bussen, sager Tom igen och pekar. Sa plotsligt
sjunger han med stark och livlig rost: Runt runt
runt. Han syftar pa singen Hjulen pa bussen
snurrar runt runt runt. Den kanner han val till
da den sjungs i samlingen. Maria svarar: runt
runt runt. Hon gor inget tecken pa att hon for-
star vad Tom associerar till. Ja bussen, sager
Tom och stracker handerna upp mot taket som
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for att styra bussen. Bussen kora, siger Tom och
soker Marias blick. Han fir ingen respons. D4
tystnar Tom och sitter alldeles stilla.

A1 Forskolldrare som tysta betraktare

- barn som initiativtagare

Ett karaktaristiskt drag i flera situationer dar
forskollarare pa ett eller annat satt samtidigt do-
kumenterar det barnen gor dr att det forekom-
mer ytterst lite verbal kommunikation. Dessa si-
tuationer 4r mycket tysta och lirarna tenderar
att bli betraktare. I situationen ovan intar for-
skolldraren rollen som tyst betraktare och kom-
munikationen fran hennes sida bestar enbart av
korta yttranden i form av instruktioner eller fra-
gor. Daremellan forhaller hon sig tyst, iaktta-
gande och vad som narmast skulle kunna be-
skrivas som neutral, dvs. hon uttrycker inget
sarskilt med vare sig ord eller kropp. Med andra
ord ar hon inte sdrskilt uppmuntrande men inte
heller sarskilt nedlatande. Det dr ocksa intres-
sant att se hur Tom verkar forsoka forsta Marias
instruktioner genom att ta stod av det yttre talet
och upprepa nyckelord fran det Maria siger.
Maria ger dock inte respons pa dessa initiativ till
kommunikation vilket forefaller leda till en av-
saknad av 0msesidighet i kommunikationen
mellan lararen och barnen. Forskollararen har
full kontroll 6ver kommunikationen genom att
styra bade vad som ska kommuniceras, namli-
gen en buss, och hur denna ska kommuniceras,
namligen genom att rita. Barnens uppmérksam-
het riktas mot fenomenet buss och Maria verkar
ha en intention om att utmana barnets gestal-
tande av en buss pa ett papper genom att stalla
fragor om hur bussen ser ut. En tolkning ar att
det ligger en forvantan i det tysta betraktandet
om att fa syn pa nagot specifikt i det barnen gor.

A2 Forskolldrare som fokuserar barns
prestationer

Nir forskollararen har for avsikt att dokumen-
tera det barnen gor forefaller fokus for doku-
mentationen riktas mot barns prestationer. Det
ar saledes det som barnen presterar som doku-
menteras. | situationen ovan ritar Tom till slut
ett strack pa sitt papper, skiner upp och sager:
”Dar bussen” och pekar pa strecket. Maria fra-
gar: Ar det bussen? Hennes rost dr fortfarande
neutral, d.v.s. inte lekfull, uppmuntrande, arg,
tvir eller dylikt utan uttrycker egentligen inget
sarskilt. Tom bekriftar att det 4r bussen och ver-
kar markera att han nu 4r fardig med uppgiften
genom att satta pa korken pa pennan. Maria sy-
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nes dock inte riktigt nojd utan fragar vidare hur
bussen ser ut. Det verkar som hon vill ha ut na-
got mer 4n strecket pd pappret. “Dar bussen,
kolla dar bussen” vidhéller Tom och pekar pa
sitt streck. Han liksom forsoker overtyga Maria
att han producerat det hon bett om. Det verkar
som att forskollararen forsoker halla sig medve-
tet distanserad och neutral och mojligen intar
hon denna position for att inte stora eller paver-
ka barnets producerande av en buss. Aven om
man kan tanka sig att Maria har for avsikt att
komma nira Toms perspektiv i denna situation
genom att lata honom visualisera sitt tinkande
om en buss, ser det ut att fallera da forskollara-
ren inte forefaller erkdnna barnets satt att kom-
municera buss i denna situation. Istillet for att
vara lyhord for Toms forsok att kommunicera
buss utifrdn sitt perspektiv sa riktas fokus mot
den kommunikation av buss som forskollararen
har bestimt. Det som forskollararen dokumen-
terar i denna situation ar barns formaga att ge-
stalta en buss pd ett papper vilket synes bli till
ett studieobjekt.

A3 Forskolldrare som gor barns handlande

till studieobjekt

Gemensamt for de situationer dar forskollarare
dokumenterar dr att barnets gorande blir till
studieobjekt. Samtidigt framstar kommunika-
tionen med det specifika barnet som strategiskt
till karaktaren. Om forskolldrarens strategiska
handlande ar en direkt konsekvens av att barns
gorande stdr i fokus for dokumentationen ar
dock utifran data svart att avgora. Det strategis-
ka handlandet innebar att Marias agerande har
tolkas som mal- och framgangsorienterat. Malet
i denna situation ar att barnen ska producera en
buss pa ett papper. Tom forefaller bli till objekt i
kommunikationen, vilket ar karaktaristiskt for
ett strategiskt handlande. Starkare uttryckt skul-
le det innebdra att han utnyttjas for att forskol-
lararen ska na det mal som satts upp med ut-
gangspunkt i ett lararperspektiv. Det som tyder
pa detta dr den uteblivna responsen fran lararen
ndr Tom tar initiativ till andra satt att kommuni-
cera buss. Det forsta siatt Tom tar till ar att han
borjar sjunga den vilkianda sangen ”Hjulen pa
bussen snurrar runt runt runt”. Tom later enga-
gerad och sjunger med stark rost ”Runt runt
runt”. Maria forefaller oforstdende trots att
detta ar en sang som ofta sjungs i samlingen. Is-
tallet verkar hon vilja att forhalla sig neutral
och inte visa att hon vet vad han menar. Nar
Tom inte far ndgon respons tar han till ytterliga-

re ett uttrycksmedel, nimligen rorelser. Han
stracker armarna upp mot taket och latsas hélla
i en ratt. Maria tycks vilja att inte dela Toms
livsvarld har varpa Tom tystnar och blir stilla.
Han far inte ndgon respons eller bekraftelse pa
att han gjort sig forstadd. Hela situationen lik-
nar i mangt och mycket en experimentsituation
dar en nyfiken forskollarare verkar vilja fa fatt i
hur barn tinker genom deras teckningar. Det
kanske ar en framkomlig vag med lite dldre barn
men nar det giller de allra yngsta sa framstar
rita som ett mycket abstrakt sitt att uttrycka sig
pa jamfort med t.ex. kroppssprak. Den gang
Tom ser riktigt engagerad och livlig ut ar just
nadr han uttrycker sig med kroppen.

Nista situation dr av mer informell karaktir
och utspelar sig under den sa kallade fria leken.
Aven i denna situation 4r monster 1, 2 och 3 de
mest framtridande, medan monster 4 finns i
bakgrunden.

B. BYGGA MED KLOSSAR

Det ar fri lek pa forskolan. Sara (2:8) befinner
sig 1 bygghornan som utgor en avskdarmad del av
ett storre lekrum. Forskollararen Carina sitter
pa kni precis utanfor bygghornan. Hon har en
digitalkamera i handen. Pa viaggen i bygghornan
finns flera bilder som forestiller hoga torn. Sara
(2:8) sitter pa golvet och staplar klossar pa var-
andra. Nelly (2:3) kommer och tittar pa tornet
som Sara har byggt och siager: Hej Sara! Hon la-
ter glad pa rosten. Sara viftar till lite med armar-
na och rakar da stota till tornet s att det rasar.
Hon stracker ut armarna i en forvanad gest och
ler. Och varfor rasade det nu dd, fragar Carina
med lag rost. Nelly satter sig bredvid Sara pa
golvet och tillsammans bygger de ett nytt torn.
Carina fotograferar barnens byggande. Barnen
staplar sju klossar pa varandra. Sa rasar tornet
igen. Abhb, sager Sara med glad rost och ler mot
Nelly och viander sig ocksd om mot forskollara-
ren. En gang till, siger Carina tyst. Fler barn
kommer till bygghornan. Robin (2:7) hittar tva
lite storre djur i plast och narmar sig lararen. La-
raren gor ingen notis av Robins nirmande utan
behaller fokus pa Nellys och Saras tornbygge.
Robin gar da ivag. Lararen fotograferar torn-
bygget. Samtidigt hdller hon sig i bakgrunden.
Nir barn kommer i vigen for kameran lutar 14-
raren sig fram for att fa ratt kameravinkel. Det
ar tyst i rummet. Ingen siger nagot forutom
Nelly som ibland skrattar till. Lisa kommer och
satter sig tatt intill Carina. Hon har en docka i
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famnen. Forskollararen ignorerar Lisa och be-
haller blicken riktad mot klossbygget. Carina
flyttar sig lite ifran Lisa och Lisa flyttar efter sa
att hon hamnar titt intill. Sara och Nelly bygger
torn och ser mycket engagerade ut. Ldgg den bld
pd den bld och den grona pd den grona, siger
forskollararen i bakgrunden. Barnen prévar oli-
ka konstruktioner att bygga pa hojden, vilket
dokumenteras av Carina.

B1 Forskolldrare som tysta betraktare

- barn som initiativtagare

I likhet med forsta dokumentationssituationen
ar aven denna mycket tyst och det forekommer
lite saval verbal som kroppslig kommunikation
mellan forskollarare och barn. Forskolldraren
dokumenterar och riktar fokus mot barnens
byggande. Hon visar nyfikenhet pa barnens pro-
vande av olika konstruktioner genom att vara
angeldgen om att fotografera och finna ratt ka-
meravinkel for att finga processen, vilken tycks
std i fokus for dokumentationen. Samtidigt hal-
ler hon sig i bakgrunden. Aven nir forskollira-
ren vid ett par tillfillen tar initiativ till kommu-
nikation, genom att t.ex. stilla en utmanande
fraga till barnen om varfor tornet rasar, gors det
lagmalt som om hon inte vill lagga sig i eller sto-
ra det barnen ar upptagna av. Barnen forefaller
inte notera fragan och den foljs inte heller upp
av forskollararen.

Flera barn tar initiativ till kommunikation
med Carina genom att pa olika sitt ndrma sig
henne. Robin kryper fram till Carina med tva
stora djur i plast men han inte far ndgon respons
pa sitt nirmande och gr sin ivdg. Aven Lisa tar
initiativ till att sitta ndra vilket verkar besvara
forskolldraren da hon inte kommer at att foto-
grafera obehindrat. Carina drar sig lite 4t sidan,
bort fran Lisa, och avvisar dirmed kroppsligt
barnets initiativ till kommunikation. Lisa gor ett
nytt forsok och flyttar efter men far ingen re-
spons och ndgon kommunikationshandling
uppstar inte, dvs. forskolldrare och barn ar inte
vianda mot varandra och svarar inte upp pa var-
andras signaler.

B2 Forskolldrare som fokuserar barns
prestationer

Aven i denna situation ir det tydligt hur fokus
for dokumentationen ar riktad mot det barn
presterar, aven om det har mer ar en process
som fokuseras dn en slutgiltig produkt som i for-
sta fallet. Det som fotograferas ar klossarna som
staplas pa varandra och barnens hiander. Det fo-
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refaller finnas en idé om att inspirera och upp-
muntra till att bygga torn da det pa viaggarna
finns flera bilder som forestaller just hoga torn.
Carina uppmanar ocksd barnen vid ett tillfalle
att satta den bla klossen pa den bla och den gro-
na pa den grona for att komma upp i hojd. En
tolkning ar att det finns en intention att fa syn
péd barns kompetenser utifran deras egna per-
spektiv genom att som forskollarare halla sig i
bakgrunden och uppticka och liara av det bar-
nen gor och ger uttryck fér. A andra sidan ver-
kar det finnas en stravan fran forskollararens
sida att fa syn pa specifika kompetenser utifran
sitt eget perspektiv och intresse vilket da gors till
foremal for dokumentationen. De barn som
kommer till bygghornan utan att prestera torn
agnas ingen uppmarksamhet utan hamnar i pe-
riferin. Sattet att respondera kan darfor tolkas
som en tydlig markor for 6nskvirda respektive
mindre onskvirda aktiviteter i bygghornan. Fo-
kus pa specifika prestationer forefaller ofta leda
till att barns initiativ till kommunikation avvisas
genom negligering.

B3 Forskolldrare som gor barns handlande

till studieobjekt

I fokus for dokumentationen stir barns gorande
som i likhet med forra situationen dven hir gors
till studieobjekt. En annan likhet ar att kommu-
nikationen ar av strategisk karaktar. Forskolla-
raren forefaller starkt malorienterad dar det
konkreta malet verkar vara att fotografera bar-
nens byggande vilket ocksa ar det som gors till
studieobjekt. Mojligen sker det pa bekostnad av
kommunikation med 6vriga barn i och runt
bygghornan. Trots att det verkar finnas bade en
tro pa, och respekt for, barns kompetenser ute-
blir en korrespondens mellan den vuxnes och
barnens perspektiv varfor en slags dmsesidighet
i motet saknas. Relationen ar snarare av sub-
jekt-objekt karaktar och dirmed tydligt asym-
metrisk. Tidigare studier har visat hur specifika
kvaliteter i kommunikationen mellan forskolla-
rare och barn kan bidra till att rubba hierarkis-
ka maktstrukturer till forman for mer 6msesidi-
ga moten dar bade forskolldrare och barn ar
med och bidrar till kommunikationens utveck-
ling (Emilson, 2008). Dessa kvaliteter ar nar-
mandet av barns perspektiv, emotionell narvaro
samt lekfullhet. Det gér att skonja intresse for
barns perspektiv genom att forskolldraren in-
tresserat iakttar det barnen gor. Daremot tycks
emotionell narvaro saknas i form av en slags
sensitiv foljsamhet gentemot det barnen ger ut-
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tryck for, i alla fall gentemot de barn som inte
bygger torn och som pa olika sitt soker forskol-
lararens uppmirksamhet. Aven lekfullhet som
kvalitet i kommunikationen mellan férskolldra-
re och barn saknas. Det dr Sara och Nelly som
vid ett par tillfallen ger lekfulla uttryck riktade
antingen mot varandra eller mot sig sjalva.

I nasta exempel ska vi se vad som hander i motet
nar monster 1, dvs. forskollarare som tysta be-
traktare, trader tillbaka till forman for monster
4 dar forskolldararen explicit uppmuntrar speci-
fika upptiackter. Aktiviteten ingar i ett temaarbe-
te om vatten och tva barn har valts ut av lararen
for att mala droppar.

C. MALA DROPPAR

Tva barn star vid stafflier och malar droppar
med bla vattenfarg. Aktiviteten leds av forskol-
lararen Carina. Forskolldraren har en digitalka-
mera i handen.

Lisa (2:2) och Maja (2:3) malar med bla vatten-
farg over hela pappret. Forskollararen sitter pa
huk bakom barnen. Vad blir det for ndgot Ma-
ja?,undrar Carina. Blir det en droppe, va? Maja
svarar inte. Hon fortsitter att mala. Forskolla-
raren fotograferar Majas bild. Ab titta, utbrister
Maja plotsligt och visar upp sin bild. Ja vad dr
det?, siger Carina med entusiastisk rost. Maja
tittar pa sin bild men sager inget. Hon gor stora
penseldrag over hela pappret. Du far ta mycket
farg pd penseln, sager forskollararen och visar
Maja hur hon ska gora. Carina vinder sig nu
mot Lisa och fragar: Vad blir det for ndgot, en
droppe? Lisa svarar inte. Barnen malar med bla
farg over hela pappret och forskollararen foto-
graferar. Ta vatten, sd far du mycket farg pa
penseln, sager Carina till Maja. Sa vinder hon
sig mot Lisa: Ska du ocksd ta mycket vatten och
mycket farg pd din pensel Lisa? Lisa upptiacker
att hon har fatt farg pa fingrarna. Hon tittar pa
sina hander och Carina siager: Det gor ingenting.
Nu kan du madla. Forskollararen bojer sig fram
mot Maja: Vad det rinner. Har du sett vad det
rinner ddr? Maja far farg pa fingret och visar det
for Carina. Fick du firg pd fingret?, siger hon
och fortsitter sen uppmana barnen att ta lite
vatten och mycket fiarg. Maja tar mycket vatten
och mycket fiarg. Firgen rinner pa hennes pap-
per. Forskolldraren pekar och undrar vad det ar
som rinner. Maja svarar: droppar. Ar det en
droppe, undrar Carina.

C4 Forskolldrare som uppmuntrar specifika
upptickter

Till skillnad fran tidigare exempel intar forskol-
lararen i denna situation en mer aktiv roll och si-
tuationen forefaller mer livfull. Forskolldraren
riktar idogt barnens uppmarksamhet mot ett
specifikt fenomen i denna situation, vilket ocksa
ar det fenomen som star i fokus fér dokumenta-
tionen. Jamfort med tidigare exempel ar rosten
hir glad och uppmuntrande. Fortfarande ar la-
rarkontrollen 6ver kommunikationens vad och
huraspekt stark. Forskollararen har full kontroll
over bade vad som ska kommuniceras, namligen
droppar, och hur denna kommunikations ska ga
till, namligen genom att médla med vattenfarg.
Forskolldraren stiller slutna fragor dar svaret ar
givet, namligen droppar. Nar barnen inte svarar
sager forskollararen sjalv det givna ordet. Det
finns bara utrymme for att kommunicera drop-
par och det verkar finnas ett “ratt” sitt att gora
detta pa.

C2 Forskolldrare som fokuserar barns
prestationer

Forskolldararen uppmuntrar barnen att gora
droppar och ger korta instruktioner om hur
man malar med vattenfarg for att ett specifikt
resultat ska bli mojligt. Plotsligt borjar det rinna
en droppe pa Majas papper och med entusias-
tisk rost uppmarksammar Carina detta. Hon fo-
tograferar droppen och Maja far bekriftelse pa
det hon medvetet eller omedvetet presterat pa
pappret. Fragan som vicks ar vad vi vuxna lag-
ger in i var tolkning av barns bilder. Finns det
risk for overtolkning och att vi ser det vi vill se?
Det som forskollararen kan likna vid droppar
belonas med uppmarksamhet och respons. Nar
Maja uppticker att hon fétt farg fingret och
borjar intressera sig for det bekriftar Carina
men riktar sen snabbt Majas uppmirksamhet
mot uppgiften igen. Det som synes vasentligt i
situationen ar att barnen kan ta en instruktion,
folja den och prestera det som forvintas.

C3 Forskolldrare som gor barns handlande

till studieobjekt

Det monster som gar igenom samtliga doku-
mentationssituationer i data ar att barnens go-
rande/larande star i fokus for dokumentationen.
Det fenomen som gors till studieobjekt forefaller
oftast vara explicit eller implicit initierat av for-
skollararna och sitter siledes fokus pa nagot
som dr av intresse for lararna att fa veta nagot
om. I denna situation dr kommunikationen i
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hog grad ledande, bestaende av slutna fragor
och instruktioner, och ingen annan kommunika-
tion dn den som ror droppar tillats. Den kom-
munikationsform som framtrader ar strategisk
till sin karaktar dven i denna situation. Det finns
en tydlig malorientering betraffande vad som
ska dstadkommas och detta ar ej forhandlings-
bart. Jamfort med tidigare ar dock bade forskol-
larare och barn aktiva i denna situation. Trots
det forefaller det inte uppsta ett kommunikativt
omsesidigt mote mellan parterna. Bada parter ar
aktiva, men inte tillsammans. En mojlig tolk-
ning dr att det hanger samman med kravet p4 att
barnen ska prestera nagot specifikt och det ar
just det specifika som forskollararen verkar in-
tressera sig for och virdesitta. Det ar inte drop-
par utifran barnets subjektiva perspektiv som
fokuseras hir utan snarare barns prestationer av
att mala droppar med vattenfiarg. Aktivitetens
tydliga malorientering verkar helt enkelt inte ge
utrymme for en genuin delaktighet i form av att
bade forskolldrare och barn tar initiativ och bi-
drar till att kommunikationen utvecklas genom
att t.ex. kommunicera droppar eller hantera vat-
tenfarg pa olika sitt. Det som gors till studieob-
jekt ar da barns gorande utifran en given upp-
gift. Avser dd dokumentationen av det som gors
till studieobjekt att nirma sig barns perspektiv
eller ar det ett studieobjekt utifran ett vuxenper-
spektiv som snarare avser att anviandas for egen
professionalisering?

Aven sista situationen utgor exempel pa en
planerad aktivitet inom ramen for temat vatten.
Har ar framfor allt monster 3 och 4 framtradan-
de medan monster 1 och 2 dr mer implicita.

D. PROJICERA DROPPAR

Barnen Nelly (2:3), Emma (2:1), Anna (2:6) och
Jenny(2:5) liksom lararna Carina och Kristin be-
finner sig lekrummet. Lararna har tagit fram
projektorn och en skal med vatten och projice-
rar upp vattendroppar pa vaggen. Kristin doku-
menterar med hjilp av digitalkamera och Cari-
na med hjilp av block och penna.

Nelly och Emma star vinda mot viggen med
projicerade droppar och bankar med bada han-
derna. Samtidigt som de bankar later barnen:
Ab, ah, ab. Anna 6ppnar dorren till tvattrum-
met. Lararna konstaterar att Anna smet. Jenny
star 1 bakgrunden och betraktar Nelly och
Emma som bankar och siager Ah. Barnen imite-
rar varandra och skrattar. Nelly viander sig om
och tittar pa forskollararen. Hon ser glad ut.
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Kristin fragar barnen vad de gor for nagot. Sam-
tidigt tar hon kort. Emma springer bort fran
vaggen och tillbaka igen. Nelly och Emma ver-
kar uppspelta. Jenny gar mot dorren till tvatt-
rummet. Hon stracker sig efter handtaget. Kris-
tin ropar da hennes namn med lockande rost.
Kom Jenny fdr du se. Jenny vander sig om och
tittar pa Kristin. Kristin gar framtill viggen och
pekar. Vad dr det?, siger hon med engagerad
rost. Nelly svarar: droppar. Droppar, bekraftar
Kristin. Nelly och Emma bankar med hinderna
mot de projicerade dropparna pa viaggen. Jenny
star en bit ifran och tittar avvaktande. Kristin
backar nagra steg och fotograferar. Oj vad det
droppar, siger hon. Nelly skrattar till. Fran ett
annat rum hors Anna grat. Emma lyssnar, gar
bort fran vaggen och utbrister: Uj. Hon ser be-
kymrad ut. Nelly slapper ocksa fokus pa drop-
parna. Da sager Kristin: Var dr dropparnas Dir
dr droppar, sager Nelly och pekar. Lirarna be-
kraftar Nelly. Emma gar med bekymrad min
mot dorren i tvattrummet. Har du en droppe
ddr Nelly, siger Carina. Nelly star med ryggen
lutad mot viaggen med droppar. Emma lyssnar
och kommer tillbaka och imiterar Nelly. Jenny
star kvar pa samma plats. Kristin kommer nar-
mare barnen och med viskande rost riktar hon
barnens uppmarksamhet mot dropparna samti-
digt som hon pekar. Hon sitter pa kna och foto-
graferar kontinuerligt. Ddr dr droppar, siger
Nelly och snurrar runt och bankar pa viggen
igen med bada hinderna. S4 lutar hon sig ater
med ryggen mot vaggen tillsammans med Em-
ma. D4 fragar Kristin: Blir ni blota dd? Bada
barnen tittar pa Kristin och Nelly svarar: Ndad.
Blir ni inte bléta?, fragar Kristin igen. Ndad, sa-
ger Nelly och klappar sig pd magen. Emma ser
oforstaende ut och springer bort fran viaggen.
Anna kommer in i rummet. Emma moter Anna
som fortfarande ser ledsen ut. Jenny gar ocksa
fram till Anna. Anna gar fram mot viaggen med
projicerade droppar. Emma springer till viggen.
Emma och Nelly borjar banka med hianderna pa
dropparna och vinder sig sedan om och tittar pa
Anna. Vad ser du pd viggen Anna? Vad ser du
pd viggen?, siger Carina. Droppar, siger Nel-
ly. Ja-a. Droppar ja, bekriftar Kristin med glad
rost. Ar det droppar dir? Anna tittar avvaktan-
de och sager inget. Da viander sig forskollararen
till Emma och fragar om hon blir blot. Ndd, sa-
ger Emma och springer bort fran viaggen. Kristin
pekar och pratar om dropparna pa viaggen. Ca-
rina haller vatten i skalen som stir pa en over-
head vilket gor att ljusbilden pa vaggen ror sig.
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Kristin pekar och talar med entusiastisk rost.
Nelly har fokus pa vad som hander pa viggen
medan Emma star och tittar ut genom fonstret.
Blir det blott, fragar Kristin. Ndad, sager Nelly
och bankar pa vaggen. Inte blott, siger Kristin
igen. Nde, svarar Nelly. Konstigt, siger Kristin.
Forskollararen fortsdtter med viskande rost: Tit-
ta, titta pd dropparna. Ser du dem? Hon pekar
pa nya droppar samtidigt som hon fotograferar.
Efter ytterligare en liten stund ser det ut som om
barnen inte riktigt vet vad de ska gora. Da riktar
Carina ljusspelet mot golvet istillet for mot vag-
gen. Kristin pekar och utbrister: Oj! Titta dir,
titta! Nelly star mitt i ljuset och sager: Blotz.
Med glad rost sager Kristin: Ja-a blir det blitt
dar. Nelly stampar med foten. Blir du blot nu dd
pd fotterna, fragar Kristin. Nelly svarar inte.
Emma kommer springande och stiller sig ocksa
mitt i ljuset. Plaskar ni¢, fragar Carina. Emma
star stilla och tittar. Nelly stannar och Kristin
undrar igen om hon blir blot om fotterna. Kris-
tin fragar om hon far kdnna om Nelly 4r blot
och tar pa hennes fotter. Ar du blot dir? Ar du
blot pd byxorna? Ndd, siger Nelly och gar bort
fran Kristin. Nelly och Emma star i ljuset och
Nelly stampar med foten. Ab plask, siger Kris-
tin. Emma ser fundersam ut. Kristin skrattar och
fragar om Emma blir blot. Blir du blot om fot-
terna? Ndd, siger Emma och backar nar Kristin
lutar sig fram for att kdnna pa hennes fotter.
Hon lagger sig ner pa golvet och Kristin fragar
med glad rost om hon simmar. Jenny befinner
sig i bakgrunden och iakttar. Bida lararna skrat-
tar och undrar vad Emma gor. De andra barnen
tittar leende pa Emma och konstaterar att Nelly
simmar. Sa pekar Kristin pa nya droppar pa
Anna byxor. Anna bojer sig fram och ser funder-
sam ut. Hon tar med handen 6ver byxorna.
Kristin fragar om hon blev blét och Anna ska-
kar pa huvudet. Anna gar bort fran ljuset mot
dorren till vilrummet. Kristin sager da: Nej An-
na, vi stannar hir ute, kom kom. Hon stracker
sig mot Anna och tar henne. Ater igen riktar
Kristin barnens uppmarksamhet mot droppar-
na. Anna gar mot ljusringen och stampar med
foten som hon sett Nelly gora. Aven Jenny kom-
mer fram och stampar i ljuset innan hon snabbt
backar igen. Aktiviteten fortsitter annu en
stund innan den upploses av barnen som borjar
leka titt ut.

D4 Forskolldrare som uppmuntrar specifika
upptickter

I likhet med foregaende exempel intar forskolld-
rarna aven har en aktiv roll. Fortfarande ar det
lirarna som har stark kontroll 6ver vad som ska
kommuniceras och hur det ska ga till da barnens
uppmarksamhet idogt riktas mot ett specifikt fe-
nomen. Det dr uppenbart att lararna vill att bar-
nen ska ldra sig om droppar, och verkar samti-
digt ta for givet att barnen vet att droppar bestar
av vatten. Dock dr det inte riktiga vattendrop-
par som har introduceras for barnen, utan istal-
let dr det projicerade droppar som fokuseras.
Géng pa gang uppmuntrar forskolldrarna bar-
nen till att prata om droppar. Kristin borjar med
att locka Jenny till att komma och titta. ”Kom
Jenny, kom far du se”, sager hon och pekar pa
projektionerna av vattendroppar. Jenny ar av-
vaktande medan Nelly och Emma verkar vara
med pa noterna. Barnen upprepar, ”droppar”
och Kristin fortsatter att skoja om att det drop-
par och fragar om de blir blota eller om det blir
blott pa vaggen. ”Konstigt”, sdger hon nar bar-
nen sager att de inte blir blota. Nelly skrattar
medan Emma ser konfunderad ut. Emma fore-
faller forvirrad 6ver det hon nu erfar. Nar bar-
nen borjar tappa fokus pa dropparna riktas ljus-
stralen mot golvet istillet for pa vaggen. Da
upprepas proceduren med att uppmarksamma
barnen pa dropparna och forskollararen fragar
gang pa gang om barnen ser dropparna och om
de blir blota. Nir barnen borjar trampa pa
dropparna fragar Kristin om de plaskar. Det
uppstar en lek som initierats av Nelly och som
de andra barnen hakar pa. Barnen stampar pa
golvet som om de plaskar. Kristin fragar om
Emma blir blot om fotterna och férsoker kianna
pé hennes fotter. Emma verkar bli generad och
backar undan. En tolkning ar att hon inte vet
hur hon ska hantera denna fiktiva upplevelse av
droppar. Barnen verkar dock uppspelta och nir
Emma lagger sig pa golvet fragar Kristin med
glad rost om hon simmar. Mojligen vill hon att
barnen ska uppticka att det de ser dr vatten-
droppar, men att det inte ar riktigt vatten. Sam-
tidigt skojar hon hela tiden om att de blir blota.
Vissa barn verkar inte helt 6vertygade om skill-
naden, t.ex. Anna som kinner pa sina byxor
med handen. Det hela sker i en lekfull atmosfar.
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D3 Forskolldrare som gor barns handlande

till studieobjekt

Som vi sett ovan uppmuntrar forskollararen
barnen att gora olika saker, som att titta och
kidnna pa vattendropparna som projiceras pa
vaggen och golvet, och det dr ocksa barnens age-
rande och reaktioner som stér i fokus for doku-
mentationen. Gorandet ska inte har resultera i
en produkt som i tidigare exempel utan verkar
snarare hanvisa till en kroppslig och kognitiv
upplevelse och utmaning. Kommunikationen ar
fortfarande starkt malorienterad och strategisk,
och barnens uppmarksamhet riktas gdng pa
gang mot dropparna. Ytterligare en skillnad
fran foregdende situation ar att barn och vuxna
har forefaller vara aktiva tillsammans. Dock
tycks situationen framstd pa olika satt for bar-
nen da vissa ar mer aktiva an andra. Medan
Nelly helt nappar pa forskollararens uppmaning
forhéller sig 6vriga mer eller mindre avvaktan-
de, iakttagande och i viss man tveksamma till
vad de 4r med om. Forskolldrarens rost ar upp-
muntrande och hon utstralar gladje och nyfiken-
het. Att titta, kinna och tala om vattendroppar
verkar forskollararen se som lustfyllt, vilket
nagra barns agerande ocksa ger uttryck for. Bar-
nen forvintas agera och kommentera de projice-
rade vattendropparna. Dock ar det svart att veta
vad som ir det egentliga syftet med aktiviteten.
Det skulle kunna vara att barn ska forsta att det
ar skillnad mellan riktiga vattendroppar och de
projicerade — att de projicerade representerar de
verkliga vattendropparna. En annan tolkning ar
att det helt enkelt ror sig om att erbjuda barnen
en upplevelse och en mojlighet till en stunds fan-
tiserande och kommunicerande. Det skulle ock-
sa kunna handla om att férsoka utmana barns
forestillningar och uppmuntra dem till att 16sa
problem. Lararna verkar dock utga fran att bar-
nen forstar, eller att de ska forsta genom det age-
rande som pagar, att de bilder de ser pa viggen
och golvet ar vattendroppar och att det finns ett
samband mellan verkliga och projicerade drop-
par.

DISKUSSION

I denna artikel beskrivs fyra olika monster vilka
har kunnat urskiljas i analysen av videoobserva-
tioner i forskolan dar forskollarare ingdr i na-
gon form av kommunikation med barn samti-
digt som hon dokumenterar. Vad ar det dd som
forskollararna forefaller vilja dokumentera och
vad dr det som karaktariserar kommunikatio-
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nen mellan forskollararna och barnen i dessa si-
tuationer? Det som kan konstateras utifran fore-
liggande studie ar att det ar barns prestationer
eller gorande som dokumenteras liksom att for-
skolldrare ofta ar tysta betraktare alternativt
ivriga foresprakare for en specifik upptackt. In-
tressant att notera ar dels att det som kommuni-
ceras och dokumenteras, dvs. de uppgifter bar-
nen fér, har en hog grad av abstraktion, dels att
kommunikationen fran forskolldrarens sida of-
tast dr av strategisk karaktar.

Barn fdar abstrakta uppgifter

I de fyra videoobservationerna som har lyfts
fram kan det konstateras att barn far forhallan-
devis abstrakta uppgifter, som att rita en buss,
svara pa varfor ett torn rasar, eller forsta hur
riktigt vatten och projicerade vattendroppar
hianger ihop. Nir forskolldararen vl har iscen-
satt en aktivitet med barnen och/eller bestimt
sig for att dokumentera sa ar det tydligt i materi-
alet hur hon forsoker se det hon ”vill” se i det
som barnen gor. Det framkommer genom att
hon kommenterar saker som hander just utifran
sitt perspektiv och sin intention med aktiviteten.
Bade i buss- och vattendroppsprojekten blir det
synligt hur forskolldraren bendmner och tolkar
det barnen presterar utifran det hon avsett att
det ska forestalla. Barnen visar sig ocksa mycket
foljsamma och svarar oftast med att upprepa el-
ler peka pa just det som forskolldraren har foku-
serat pa. Barn svarar helt enkelt upp mot for-
skolldrares forvantningar och tillfredsstaller
dessa. Detta resultat stimmer vil 6verens med
vad tidigare studier om dokumentation av aldre
barn har kommit fram till. Barn ”vet” vad som
forvintas och forsoker ocksa att leva upp till
forvantningarna for da blir de fotograferade och
uppvisade pa olika satt. Att bli dokumenterad
kan da tolkas som en slags bekriftelse eller belo-
ning. Risken finns att barn blir ”cue-seekers” el-
ler som Lundgren (2010) kallar det: ’lotsade’ till
ratt svar. En dylik lotsning brukar ofta skolan
beskyllas for men foreliggande studie visar att
detta sker redan i forskolan (se aven Simeons-
dotter-Svensson, 2009). Att bli dokumenterad
behover dock inte uppfattas som bekriftande
och belonande utan kan snarare utgora ett in-
trdng pa barns integritet menar Sparrman och
Lindgren (2003). Att bli exponerad for andras
blickar genom dokumentation ar att stindigt ut-
sattas for andras kommentarer och bedomning-
ar vilket enligt forfattarna far en normerande ef-
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fekt da barn blir piminda om vad som betraktas
som det efterstravansvart goda forskolebarnet.
Vidare kan vara intressant att fundera 6ver kon-
sekvenserna av att det 4r just barns prestationer/
gorande som dokumenteras. Det som vanligen
syns pa den dokumenterade bilden dr barnets
hander och sjdlva gorandet. Vem det dr som gor
nagot verkar ddrmed inte sirskilt viktigt utan
snarare vad som gors och lars i forskolan. Detta
skulle kunna diskuteras utifran von Wrights
(2000) resonemang om vad och vem dar vad
knyts till ett punktuellt perspektiv med fokus pa
vad barn ar i form av egenskaper och vem knyts
till ett relationellt perspektiv dar snarare relatio-
ner mellan manniskor stéar i fokus. Fragan som
hir viacks ar om fokuseringen pa vad barn gor
och lar i dokumentationen ocksa leder till en fo-
kusering pa vad barn ar och kan respektive inte
ar och kan, och att detta placeras just som egen-
skaper inuti enskilda barn. Bjervas (2011) har i
sin studie funnit att nar forskollarare, utifran
pedagogiska dokumentationer, talar om barns
kompetenser och formagor sa placeras dessa
just inuti barnet istallet for i de sammanhang
forskolldrare erbjuder. Detta kan tankas leda till
olika kategoriseringar av individen, vilket kriti-
seras starkt inom relationell pedagogik dar det
snarare framhalls att manniskan blir till tillsam-
mans med andra (Biesta, 2006; von Wright,
2000). Utifran denna studie pastas inte att do-
kumentation/pedagogisk dokumentation leder
till ett punktuellt forhallningssitt till barn men
det forskolldraren viljer att dokumentera ar uti-
fran denna studie dndock virt att fundera over.
Sarskilt da det arbetssatt som ligger bakom pe-
dagogisk dokumentation, diskursivt sett, snara-
re framhaller det relationella, dvs. att barn lir
tillsammans med andra. Fragan ar om doku-
mentationen av just barns prestationer och go-
rande riskerar att det redan i tidig dlder skapas
en prestationskultur dar barn kidnner sig varde-
satta utifrdn det de gor och presterar istallet for
vem de ar. Fragan ar vad Tom erfar nar han for-
vantas rita en buss. Han arbetar hért for att for-
std vad det dr forskollararen forvintar sig av ho-
nom och efter han gjort det han tror forvintas
verkar han uppfatta att forskolldraren inte ar
nojd dd han ger uttryck for att vilja sudda ut det.
Kommuniceras hir snarare kidnslan av att inte
kunna vare sig prestera det forskollararen for-
vantar sig eller formedla sitt perspektiv betraf-
fande buss. Detta trots att lirarna sedan ser
kopplingar till buss i barnens alster. En cirkel pa
pappret kan t.ex. kommenteras med att det si-

kert dr ddacket som barnet har avbildat. Fragan
ar vad det far for konsekvenser nir det stills
krav som barnen inte kan leva upp till? Den kri-
tiska fragan som darfor foljer av detta resone-
mang ar om det 4r ’ratt saker’ som dokumente-
ras?

En kommunikation av strategisk karakidr

Vad ar det dd for kommunikation som forsiggar
i de har dokumenterade situationerna och vilken
typ av lirande kan det leda till> Mycket av kom-
munikationen dr av strategisk malorienterad ka-
raktdr som gdr ut pa att fa barn att agera pa oli-
ka sitt, att rita en buss, att bygga torn, att titta
och kdnna pa projicerade vattendroppar. Det f6-
refaller som om lararna vill att barn ska prestera
nagot och da stills fragor som leder mot just
detta. Mojligen kan det ses som att lararna gui-
dar barnen med sina fragor mot det som for-
skolldraren vill att barnen ska se. Nar barnen
tappar fokus pa det som forskolldraren initierat
och riktar sin uppmarksamhet mot ndgot annat,
ignorerar oftast forskollararen detta. Det fore-
faller dirmed som att lirarnas perspektiv ar i
forgrunden trots att intresset fran lararnas sida
kan vara just att upptacka barns perspektiv.
Dock karaktariseras inte analyserade situationer
av den omsesidighet och korrespondens mellan
barnets och den vuxnes perspektiv som kravs
for att det ska bli mojligt att tolka och forsta
barns virld. Domineras kommunikationen av
en dylik strategisk karaktar finns en risk, enligt
Habermas (19935) teori, att tillvaron kan fram-
std som frimmande och meningslos. Trots goda
intentioner skjuter lararna i sa fall 6ver malet.
For att mojliggora det som idag ofta betraktas
som god forskolepedagogik, dvs. narma sig
barns perspektiv och ta utgangspunkt i deras er-
farenheter och meningsskapande, kravs ett mer
kommunikativt handlande. Det som framkom-
mit i denna studie ar att det i flertalet situationer
knappt forekommer ndgon kommunikation da
de vuxna snarare intar rollen som iakttagare nir
de dokumenterar. Lite tillspetsat kan man da
undra om det snarare blir de vuxna som lar sig
om och av barn 4n tviartom. I litteraturen om pe-
dagogisk dokumentation ar det just detta som
betonas, dvs. att forskollarare kan lara sig nya
satt att se pa barn och deras larande (Lenz Tagu-
chi, 1997; Kennedy, 1999; Rinaldi, 2001; Aberg
& Lenz Taguchi, 2005). Ar d4 dokumentatio-
nens framsta syfte att gagna lararnas egen pro-
fessionalisering? Forskning har visat hur 6émsesi-
diga relationer i samspelet mellan forskolldrare
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och barn kan leda till att vuxna och barn kan ut-
vecklas tillsammans (Bae, 1992). Bae har visat
att det inte bara ar forskolldraren som paverkar
barnets utveckling utan att barnet ocksa paver-
kar forskollararens professionella utveckling.
Det som saknas i flera dokumentationssituatio-
ner ar just omsesidigheten i relationen. Barn och
vuxna tillsammans bidrog inte till kommunika-
tionens utveckling utan snarare blev barnen for-
skollararens studieobjekt, vilket kan sigas ga
stick i staiv med en av den pedagogiska doku-
mentationens grundlaggande idéer om att gora
barn till subjekt. Som tidigare papekats ar det
dock svart att siga om det strategiska handlan-
det dr en direkt konsekvens av att liraren doku-
menterar. Det som kan konstateras dr enbart att
strategiskt handlande 4r den kommunikations-
form som dominerar i analyserade dokumenta-
tionssituationer.

Det kan mycket vil tolkas som att ldrarna ut-
gar fran att barn lar sig forsta saker nir de ’gor
nagot’ (Asplund Carlsson, Pramling, & Pram-
ling Samuelsson, 2008). Det som enligt Sheridan
och Pramling Samuelsson (2009) skiljer en bra
och en excellent forskoleverksamhet at ar att i
bra forskolor fokuseras barns agerande, medan i
excellenta forskolor fokuseras vad aktiviteten
ska leda till — vad barn forvintas lira sig. For att
en verksamhet ska utvecklas till att ha en myck-
et hog kvalitet sa kravs att vuxna ar lyhorda for
barns varld pd samma sitt som vuxna maste in-
spirera barn till att upptacka saker. Bada aspek-
terna dr nodvandiga. I de observationer som
analyserats i denna studie dr det manga ganger
tydligt vad barn forvantas lara sig men lararna
tenderar ofta att bli valdigt styrande och upp-
fattningen ar att de ibland skjuter 6ver malet.
Lararna vill veta ndgot om barns lirande men
enligt var tolkning tas sillan utgdngspunkten i
barnens perspektiv utan kommunikationen ar
ofta strategisk och av subjekt-objekt-karaktar.

Jakten pad det kompetenta barnet

Enligt forskolans reviderade laroplan ska verk-
samheten dokumenteras, utviarderas och utveck-
las (Skolverket, 2010). Det papekas att det finns
manga satt att dokumentera, men ”pa modet”
har blivit pedagogisk dokumentation som ofta
forknippas med Reggio Emilia pedagogiken. I
detta material framkommer inte huruvida doku-
mentationen som gors lyfts upp till den reflek-
tionsniva som gor den till just pedagogisk doku-
mentation men fragor som vickts ror hur
forskolldrare ska kunna dra nytta av dokumen-
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tationen om bussritandet, tornbyggandet och
projicerandet av vattendroppar for att utveckla
barns lirande och sjilva forskoleverksamheten.
Vilka lirdomar dras och vilka reflektioner gors
av t.ex. barnens alster av en buss, vilket i detta
fall var ett streck pa ett papper, eller av att bar-
nen inser att de inte blir blota av projicerade
droppar men att de kan leka att vattnet ar riktigt
och kanske latsas simma i det? Ambitionen med
svensk forskola ar att den ska drivas professio-
nellt med hogra krav pa att forskollarare ska
folja barn och utveckla verksamheten pa ett satt
som leder till att kvaliteten 6kar och dirmed
maluppfyllelsen for forskolan. Barn i forskolan
ska utveckla olika typer av kunnande och for-
magor. Den kritiska fragan som maste stillas ar
om den dokumentation som har presenterats le-
der till detta? Fragan later sig inte besvaras inom
ramen for denna studie men 4r av intresse att
undersoka vidare.
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