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Sammanfattning

Musikundervisningens mal ar bland annat att ge barn redskap for att praktiskt kunna musicera i vardagen,
utveckla musikaliskt tdnkande och skapa ett positivt forhallningssétt till musik. De upplevelser barn far i
musik ar huvudsakligen beroende av de larare de méter, anser Moore (2019). Darfér borde larare vara utrust-
ade med de fardigheter och kunskaper som kravs for att kunna ge barnen meningsfulla musikupplevelser
och for att kunna folja laroplanens innehall och mal (Seetre, 2018). Syftet med denna studie &r att under-
soka hur larare inom forskoleundervisning (sexarsverksamhet) tagit sig an uppdraget att undervisa i musik
utgdende fran den finlandska nationella laroplanens innehall och mal. For att fa svar pa fragestallningen
anvands kvalitativ innehallsanalys. | foreliggande studie har bade dokument i form av laroplanstexter och
forskollarares intervjusvar analyserats. Laroplanens évergripande mal ar att den ska bidra till att en hogklas-
sig och enhetlig férskoleundervisning forverkligas i hela Finland, men resultatet i denna studie visar pa stora
variationer i férverkligandet av musikundervisningen.

Nyckelord: férskoleundervisning; musikundervisning; lararuppdrag; Iaroplan

Abstract

The Mission to Teach Music. Pre-primary Teachers’ Assignment to Teach Music Based on

the Content and Goals of the National Curriculum

The aim of music education is to give children the tools to practically play music in everyday life, developing
musical thinking, and create a positive attitude to music. The experiences children get in music are mainly
dependent on the teachers they encounter (Moore, 2019). Therefore, teachers should be equipped with the
skills and knowledge required to be able to give children meaningful musical experiences and to be able
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to follow the curriculum’s content and goals (Seetre, 2018). The purpose of this study is to investigate how
teachers in pre-primary education approached the task of teaching music based on the content and goals
of the Finnish national curriculum. Qualitative content analysis is used to answer the question at issue. In the
present study both documents in the form of curriculum texts and pre-school teachers’interview responses
have been analyzed. The overall aim of the curriculum is to contribute to the realization of high quality and
uniform preschool education throughout Finland, but the results show wide variations in the realization of
music education.

Keywords: curriculum; music education; pre-primary education; teacher assignments
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Inledning

Foreliggande artikel avser att undersoka hur larare inom forskoleundervisning (sexars-
verksamhet) tagit sig an uppdraget att undervisa i musik utgaende frén den finldndska
nationella laroplanens innehall och mal. I Finland éar det, enligt lagen om grundldggande
utbildning, Utbildningsstyrelsen som bereder och faststéller de riksomfattande Grunderna
for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014), i fortsittningen
forkortat GFL. GFL stéller upp mal for forskoleundervisningen och styr planeringen
av verksamhetens innehall som ska beaktas och forverkligas pa nationell, regional och
lokal niva.

Lararuppdraget paverkas starkt av den styrning som reviderade laroplaner och
styrdokument medfor och idag framkommer en tydligare inriktning mot undervisning
och utbildning (Léfdahl & Folke-Fichtelius, 2015). Denna forskjutning fran larande till
undervisning kan ses i Finlands férandrade och reviderade styrdokument. I Finland har
det ocksa skett en fordndring fran tal om smabarnsfostran till idag smabarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2022). Lararen i gruppen, som kan vara utbildad klassldrare eller
lirare inom smabarnspedagogik, har det 6vergripande ansvaret for att planering och
genomforande av verksamheten foljer de nationella malen (Utbildningsstyrelsen, 2021).

Eidevald och Engdahl (2018) beskriver att det forekommer en férdndring i styrningen
ocksa inom de 6vriga nordiska landerna och visar pa att denna foérdandring lett till dis-
kussioner kring begreppen utbildning och undervisning. Forskning idag visar tydligt att
undervisning kréaver en teoretisk medvetenhet (Holmberg & Vallberg Roth, 2018; Lagerlof
& Wallerstedt, 2018). Diskussioner om barns larande och om forskolan ska vara skolfor-
beredande eller om barn ska utvecklas som personer anser Eidevald och Engdahl (2018)
vara ovasentligt eftersom larare bade behover initiera innehéll for barn och folja barns
erfarenhetsviarld.

Nationella centret for utbildningsutvirdering (NCU) publicerade hoésten 2019 en
nationell rapport utifrdn den kvalitetsutvirdering som genomforts inom smabarnspeda-

gogik i Finland (Repo et al., 2020). Utvirderingens resultat visar att barnets ratt till lek och
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lekpedagogik uppfylls men att brister observerats fraimst i den verksamhet som stérker far-
digheterna i undervisning i konstimnen och da speciellt i musik. Resultatet dr enligt Repo
et al. (2020) orovickande eftersom det ar av vikt att barn far méjlighet att uttrycka sig pa
olika satt. D4 forskoleundervisningen (sexarsverksamheten) till sin pedagogiska karaktar
ar en del av smabarnspedagogiken dr det intressant att se ifall musikundervisningen inom
forskoleundervisningen avviker fran det resultat som NCU:s redovisning lyfter fram gal-
lande musik i ett- till femarsverksamheten.

Med utgangspunkt i den férdndrade synen pa undervisning och utifran resultatet i
NCU:s rapport ér det av intresse att undersoka hur ldrare inom foérskoleundervisning tagit
sig an uppdraget att undervisa i musik utgaende fran den finldndska nationella liroplanens

innehall och mal. Utifran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

Vilket innehall framkommer i férskoleundervisningens ldroplan gillande musik?
Hur beskriver larare att de genomfér musikundervisning utgédende fran laroplanens

innehall i musik?

Bakgrund

I Finland anvédnds begreppet sméabarnspedagogik for verksamhet for ett- till femaringar
pé daghem och smabarnspedagogiken fo6ljer styrdokumentet Grunderna for planen for
smabarnspedagogik 2022 (Utbildningsstyrelsen, 2022). Forskoleundervisningen, dvs. den
verksamhetsform som sker aret innan formell skolstart, regleras i sin tur av Lag om grund-
laggande utbildning (628/1998) samt Férordning om grundldggande utbildning (852/1998)
och styrs av GFL. Denna ldroplan ska bidra till att en hogklassig och enhetlig férskoleunder-
visning forverkligas i hela Finland (Utbildningsstyrelsen, 2014). Forskoleundervisningen
ar en del av smabarnspedagogiken och tillsammans ar dessa en del av det finldndska utbild-
ningssystemet och pd sa sitt en viktig del av barnets larstig. Tanken bakom larstigen ar att
smabarnspedagogik, forskoleundervisning och den grundlaggande utbildningen ska bilda
en logiskt framskridande helhet for att de olika etapperna samt de mal, sdrdrag och meto-
der som finns for barnets vixande och larande ska fortlopa smidigt.

GFL lyfter fram att malen inom olika delomraden &r relaterade till varandra och for-
mar grunden for verksamhetskulturen. Mélen som beskrivs i ldroplanen dr uppdelade i
fem helheter och malen och innehallet i helheterna ska kombineras pa ett pedagogiskt
dandamalsenligt sitt sa att liromraden skapas. Planeringen av verksamheten i forskoleun-
dervisningen bygger pad kompetensomraden (formaga att tinka och lara sig, kulturell och
kommunikativ kompetens, vardagskompetens, multilitteracitet, digital kompetens och
formagan att delta och paverka) och helheter (sprékets rika varld, mina ménga uttrycks-

former, jag och var gemenskap, jag utforskar min omgivning samt jag véxer, ror pa mig
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och utvecklas) och dessa dr gemensamma for alla stadier i larstigen (Utbildningsstyrelsen,
2014). Integrering av olika @mnesomraden med fokus pa malen i ldroplanen ar enligt
Niemeld (2022) en utmaning fér manga larare. Orsaken till att det blir en utmaning moti-
verar han med att integrering utokar kraven pa foérdjupad kunskap inom alla olika &mnes-
omraden och det kraver samtidigt ocksé gedigen forstaelse for laroplanens innehall.

Helheterna och kompetensomradena ska hjdlpa personalen att tillsammans med bar-
nen planera och genomfoéra en mangsidig och helhetsskapande pedagogisk verksamhet.
GFL lyfter ocksa fram att en forutséttning for att en kvalitativ pedagogisk verksamhet
ska uppnds dr systematisk dokumentation, utvirdering och utveckling. Enligt Lindgren
Eneflo (2014) finns det manga positiva effekter i anvandningen av pedagogisk dokumen-
tation i verksamhet med barn eftersom den majliggor forandring, férdjupning och forma-
tiv bedomning samt mojlighet till verksamhetsutveckling. Pedagogisk dokumentation kan
bidra till en forstdelse av barns perspektiv, anser Paananen och Lipponen (2016). Enligt
Rintakorpi (2016) kan pedagogerna med hjélp av dokumentation bli starkta i sin profes-
sion, i kommunikationen med barn samt i att ta barns asikter i beaktande.

I forskoleundervisningen dr malet i GFL i helheten "Mina manga uttrycksformer” att
utveckla barns uttrycksformaga genom traning av grundlidggande fardigheter i att uttrycka
sig genom musik, bildkonst, sl6jd och genom att uttrycka sig verbalt och kroppsligt. Mélet i
musik dr att stdrka barnens musikintresse och forhallande till musik (Utbildningsstyrelsen,
2014). Nordisk forskning visar pa att lirare som undervisar barn i forskolor och skolor
kanner osdkerhet infor att undervisa i musik (Bjork et al., 2019; Kulset, 2017). I en studie
av Pihlainen et al. (2019) intervjuas 6ver 5000 finlandska barn om vad de tycker ér roligt pa
daghem och barnen niamner lek, men ockséa skapande amnen och musik lyfts fram. Dessa
studier visar att lararnas formaga att undervisa i musik inte alltid moter barnens behov och
intresse av att fa musicera. En orsak till detta kan vara att musik har fatt ett betydligt mindre
utrymme i lararutbildningarna i Norden (Bjork et al., 2019; Lagerlof & Wallerstedt, 2018;
Vist, 2014). Pakanen (2020) anser att detta borde dtgdrdas eftersom larare behover ha ett
starkt kunnande i olika kreativa uttryckssatt for att kunna anvianda dem i den pedagogiska

verksamheten med barn.

Teoretiska utgangspunkter

En teoretisk utgangspunkt for denna studie bygger pa laroplansteori. Laroplansteori kan
beskrivas som teorier som pé olika sitt belyser mal fo6r utbildning, kunskap for lairande
och metoder for att lara ut (Vallberg Roth, 2010; Vitikka et al., 2012; Wahlstrom, 2016).
Laroplaner i det finlindska utbildningssystemet kan ses som samhallets verktyg for att
styra undervisning, vardegrundsfragor, synen pa kunskap, synen pa ldrande och synen pa

ménniskor, menar Vitikka et al. (2012). Laroplaner och det malstyrda arbete som lyfts fram
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i dem kan ses som en kontroll av det professionella arbete som larare utfér. Laroplaner
forandras over tid och detta kraver att larare borde ha laroplansteoretisk kunskap i sitt
professionella uppdrag for att i sin undervisning kunna utga fran och folja malstyrda
processer, menar Vallberg Roth (2010). Vidare krédvs det enligt Niemeld (2022) att ldrare
har kunskap och formaga att pa djupet forsta det sprak och de begrepp som formuleras i
styrdokumenten.

Enligt Dahlberg et al. (2001) ska en nationell laroplan bygga pa processer av kritisk
dialog och skapande av mening och reflektion snarare 4n ett fardigt forutbestamt innehall.
Detta innebdr i finldindsk kontext att den nationella planen ska utarbetas och omprovas
i regionala och lokala planer, och dérfor bendmns de nationella laroplanerna i Finland
“grunderna” for laroplanen. I liroplansteori beskrivs tre arenor géllande analys och dessa ar
laroplaners formuleringsarena, transformeringsarena och realiseringsarena (Linde, 2012).
Formuleringsarenan beskriver hur liroplanens innehall formas utifran vad som anses vara
viktig kunskap att lira ut. Transformeringsarenan i sin tur lyfter fram hur laroplanerna tol-
kas och anvinds av ldrare i verksamheten, dvs. transformeringen av laroplanens innehall,
medan realiseringsarenan beskriver hur laroplanen verkstills i form av konkret undervis-
ning (Linde, 2012).

Enligt Karila och Alasuutari (2012) kan man i de finldndska laroplanerna och styr-
dokumenten se spar av framst sociokulturella perspektiv eftersom det lyfts fram att barns
utveckling och larande &r rationellt och sker i samspel med andra. Vidare anser Anttila
(2010) att laroplaner bygger pa konstruktivistiska uppfattningar om kunskap och under-
visning och genererar i en barncentrerad syn pé larande dar lararens uppdrag blir att vicka
barns intresse att ldra sig mer och se nyttan av vad de lar sig.

For att fa en djupare forstielse for realiseringsarenans innehall, dvs. hur ldrare inom
forskoleundervisning tagit sig an uppdraget att undervisa i musik utgaende fran den natio-
nella forskoleundervisningens ldroplan, tar denna studie saledes sin utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv som bygger pa att tinkande, kommunikation och fysiska hand-

lingar sker i den kontext dar kunskapen eller kompetensen ska anvdndas (Siljo, 2014).

Undervisning och larande i musik

Moore (2019) anser att de upplevelser barn far i musik huvudsakligen ar beroende av de
larare de moéter. Larare i Finland har en hog grad av pedagogisk frihet da det giller att
implementera ldaroplanen och fatta beslut om innehall och val av undervisningsmetoder
(Vitikka et al., 2012). Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) anser att lararuppdraget kan ses
som komplext i och med att uppdraget méste utvecklas i takt med samhillsforandringar
och forandrade, reviderade laroplaner med begrepp som tillkommer och fordndras 6ver

tid. Larare ska bade kunna forhalla sig till de krav och den kontroll som ldroplanerna lyfter
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fram men ocksa kunna forhalla sig till sina egna upplevelser och erfarenheter av barns lar-
processer och omsitta detta i undervisning.

Forskolebarn har ofta erfarenhet av musik eftersom det vésterlaindska samhallet ar
genomsyrat av musik (Sloboda et al., 2001) men de behéver ocksa stéd och undervisning,
menar Wallerstedt (2015). Ledda musikstunder har traditionellt haft mer utommusikaliska
mal, dér gladje och gemenskap fokuserats snarare dn det musikaliska innehallet. Musik har
da tolkats som ett redskap for att skapa gemenskap och gladjefylld undervisning (Hallam
et al., 2009). Ruokonen (2020) lyfter fram att larare idag bor ha tillrackliga &mneskunska-
per inom varje amnesomrade for att kunna tolka och forstd innehallet i ldroplanen och
darutover behovs pedagogisk kunskap for att kunna leda och undervisa i varje amne.

Da det giller musikundervisning finns det tre olika perspektiv, menar Ruokonen
(2020). Det forsta ér att ldra sig i musik, det andra att ldra sig om musik och det tredje
att ldra sig genom musik. En liknande syn har ocksa Holmberg (2012) som beskriver att
musiken som medel, dvs. utommusikaliska mal, handlar om att ldra med och genom musik
medan att ha musiken som mal handlar om att ldra i och om musik. Larare som anvéinder
musiken som medel kan exempelvis anvinda sig av musik for att utveckla barns sprak,
sociala kompetens och formedla ett kulturarv till barnen, medan larare som anvéinder
musiken som mal kan fokusera pa musikens grundelement (sasom dynamik, klangfarg,
rytm/puls/tempo, tonhoéjder, harmonier och musikens form), instrumentkdnnedom och
olika genrers musik (Sather, 2014; Still, 2011).

Koutsoupidou (2018) lyfter fram vikten av att larare i undervisningen méter och utma-
nar barnen i deras larande och inte enbart véntar pa initiativ av dem eftersom barn har ratt
att fa varierande erfarenheter. Lirare som undervisar i musik bor enligt Wallerstedt et al.
(2014) utveckla ett professionellt och gemensamt sprak for att kunna tédnka och tala om
sin verksamhet. Lararen spelar hér en viktig roll for barns lirande. Lararens uppgift blir att
peka ut monster av variation och samtidigt fa syn pa och utmana barns perspektiv. Att lara
innebdr enligt Saljo (2014) att bli delaktig i kunskaper och fardigheter och att ha formagan
att kunna anvinda dem i andra sociala sammanhang och verksamheter. Lararens roll blir
da att stodja barn i problemldsning dar det verbala spriket har en nyckelposition.

Lagerlof och Wallerstedt (2018) ser ett stort utvecklingsbehov hos ldrarna att utveckla
ett professionellt sprak for att kunna tala om och problematisera musik som innehall i for-
skolan. Still (2015) visar i en studie pa att da lararstuderande utvecklat forstaelse for musi-
kens grundelement och musikens byggstenar (sjungande, spelande, aktivt lyssnande och
rorelse) blir de mer positiva, motiverade och bekvama i att undervisa i musik. Lagerlof och
Wallerstedt (2014) lyfter fram att da lararen stdller 6ppna och utmanande fradgor om det
musikaliska innehallet och riktar barnens uppmirksamhet mot det kan lararen ga i dialog
med barnen och ta ansvar for att utveckla barns kunnande i musik.

Forskolldrare ska, enligt Eidevald och Engdahl (2018), i sin undervisning kunna skilja

ut vad barnen ska fa mojlighet att erfara. For att arbeta pa detta sitt, ddr barn gors delaktiga,
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kravs didaktisk kompetens. Da det giller didaktik dr det viktigt att se att barnens rela-
tion till innehallet star i centrum, menar Wallerstedt (2015), for da ses barn som kunniga.
Undervisning ska inte ses som en ldrare som férmedlar information utan en pluralitet av
roster och perspektiv dir undervisning ses som intersubjektiv och kommunikativ (Bjork-
Willén et al., 2018).

Undervisning i musik kan saledes forstas som att bygga vidare pa de erfarenheter och
intressen barn har och det innebar att ga in i barns redan pagaende meningsskapande pro-
cesser, menar Lagerlof och Wallerstedt (2018). En liknande syn har ocksa Bjork-Willén et al.
(2018) som namner att undervisning kraver bade anpassning till barnens tidigare erfaren-
heter och tillhandahallande av utmaningar som gor det mojligt for barn att fa nya kvalitativt
annorlunda erfarenheter. Lérare kan gora det osynliga synligt och skapa gynnsamma forut-
sattningar for barn att urskilja specifika inneborder. Undervisning definierar ndmnda fors-
kare som att skapa malstyrda situationer dar barn bygger vidare pa tidigare erfarenheter och

dér varje barns erfarenhet av ett innehall och kunnande dr utgangspunkt, men inte slutpunkt.

Metod, genomférande och analys

Syftet med denna studie dr att undersdka hur ldrare inom férskoleundervisning tagit sig
an uppdraget att undervisa i musik utgaende fran den finldndska nationella ldroplanens
innehall och mal. For att fa svar pa syftet anviands kvalitativ innehallsanalys. Datainsamling
utifrdn en kvalitativ metod kan enligt Hsieh och Shannon (2005) ske bland annat genom
intervjuer, observationer och dokumentanalyser och i foreliggande studie har bade doku-
ment i form av ldroplanens innehall och intervjusvar analyserats. Kvalitativ innehallsanalys
lampar sig vl for korta utsagor som analyseras forhallandevis manifest, menar Miles et al.
(2014). Enligt Tuomi och Sarajérvi (2018) ér innehallsanalys en metod som forsoker tolka
och beskriva teman och monster av innehallet i dokument och texter och metoden anviands
oftast d@ man vill beskriva och ordna material utan att forlora information. I denna studie

anvands en konventionell innehéllsanalys.

Laroplansanalys

Som forsta steg i laroplansanalysen i enlighet med Graneheim och Lundman (2004) las-
tes de delar av liroplanstexten som berdr musik och estetiska uttrycksformer igenom
upprepade ganger for att fa en kénsla for helheten. I steg tva i analysprocessen valdes
meningsbarande enheter ut utgaende fran forskningsfraga ett liksom omgivande text for
att sammanhanget skulle kvarsta. De meningsbarande enheterna kondenserades i syfte att
korta ner texten men dndé behalla hela innehallet. Som steg tre i analysen grupperades de
meningsbédrande enheterna i kategorier vars syfte var att dterspegla det centrala budskapet

i laroplanstexterna géillande musik. I steg fyra skapades teman utifran kategorierna genom
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urskiljning av likheter och resulterade i ett mer latent innehéll. Dessa teman kan ses som
resultatet pa forskningsfraga ett, dvs. vilket innehall som framkommer i laroplanen gal-
lande musik. Temana fungerar som grund for resultatredovisningen av forskningsfraga tva,
dvs. hur larare beskriver att de genomfér musikundervisning utgaende fran laroplanens

innehall och mal i musik.

Intervju som datainsamlingsmetod
Valet av intervju som datainsamlingsmetod gjordes for att fa svar pa forskningsfraga tva.
Den halvstrukturerade forskningsintervjun har som mal att erhalla beskrivningar av infor-
manternas svar (Kvale & Brinkmann, 2014). Intervjun genomfordes av 22 lararstuderande
inom smabarnspedagogik under deras avslutande praktik. Lararstuderandena intervjuade
sina handledare som arbetar pa olika hall i Svenskfinland. Handledarna ombads efter inter-
vjun att skriftligt ge sitt samtycke till om intervjusvaren fick anvandas i forskningssyfte eller
inte. Av de 22 intervjuade ldrarna gav 20 skriftligt tillstand till att deras intervjusvar fick
anvindas i forskning och dessa ldrares svar redovisas i denna studie. Tva av ldrarna krys-
sade i alternativet att deras intervjusvar inte fick anvéndas i forskning och ingar dérfor inte
i studien. Intervjufragorna var till storsta delen 6ppna men nagra fa slutna fragor férekom
dé informanterna uppmuntras svara pa hur ofta verksamhetsformen férekom.
Artikelforfattaren gick grundligt igenom intervjuguiden tillsammans med studeran-
den for att garantera att intervjuerna gjordes pa sa liknande sitt som majligt. Férdelen
med att studerande gjorde intervjuerna var att de kdnde till hur handledarna undervisade i
musik, nackdelen var att de var ritt ovana intervjuare och inte alltid stillde foljdfradgor som
kunde ha resulterat i ett storre djup i respondenternas svar. Intervjuerna som fick anvéndas

i forskningssyfte transkriberades och analyserades av artikelforfattaren.

Intervjuanalys

Intervjusvaren analyserades pa liknande sétt som ldroplanstexten. Forst ldstes hela texten
av informanternas svar i sin helhet ett flertal ganger och dérefter valdes de meningsbarande
enheter som var relevanta ut. Sist granskades de kondenserade meningsbarande enheterna
och grupperades i kategorier vars tanke var att aterspegla lararnas musikundervisning uti-

fran laroplanens innehall i musik.

Resultatredovisning

Resultatet av forskningsfraga ett, dvs. vilket innehall som framkommer i laroplanen gil-
lande musik, presenteras i teman som utkristalliserats som kondenserade meningsbarande
enheter utifran innehallet i GFL. Resultatredovisningen av forskningsfraga tva, dvs. hur

larare beskriver att de genomfér musikundervisning utgaende fran liroplanens innehall i
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musik, beskrivs utifran laroplanens teman. Informanternas intervjusvar presenteras i kate-
gorier. Kategorierna presenteras i den ordningsfoljd sa att den kategori som haft flest larar-

svar presenteras forst.

Tabell 1. Liroplanens teman och ldrarnas svar

Liroplanens teman Lidrarnas svar indelat i kategorier

A: Lirarens planering, genomforande och Al: Lirarna verkstiller barnens onskemdl (14/20)
utvirdering med utgdngspunkt i barns A2: Ldrarna tar ansvar for planering och genomforande av
erfarenheter och néirmiljons kulturutbud undervisningen (3/20)

A3: Ldrarna overlimnar ansvaret for undervisningen till
musikldrare (3/20)

B: Lirandets akt i gemensam musikundervisning Bl1. Sjungande (20/20)
B2. Rorelse till musik (14/20)
B3. Spelande pa rytm- och melodiinstrument (10/20)
B4: Musiklyssnande (7/20)

C: Lirandets objekt i gemensam musikundervisning  C1. Fokus pd grundelementen i musik (8/20)
C2. Fokus pa olika genrers musik (3/20)

D: Barns eget musikskapande i kreativa lirmiljoer ~ DI. Tillrittalagd instrumentmiljo for barns musikskapande (4/20)

E: Mingsidig dokumentation av barns uttryck El. Lirarna dokumenterar barns musikuttryck (3/20)

Dessa ovan beskrivna teman redovisas mer ingaende hir nedan. Varje tema inleds med en
sammanfattning utifran laroplanens beskrivning av innehall och mal och dérefter presente-
ras resultaten i form av kategorier av informanternas svar med utvalda citat. Informanternas
beskrivning har sa langt det dr mojligt bibehallits i sin ursprungsform, dvs. s att ord och

begrepp som informanterna anvént redovisas for i den I6pande texten.

Laroplanens tema A: Lararens planering, genomférande och utvéardering
med utgangspunkt i barns erfarenheter och narmiljéns kulturutbud

Enligt GFL ska verksamheten utga fran barnens fornimmelser, iakttagelser och upplevelser.
Undervisningen ska planeras sa att barnen far upplevelser av konst och erfarenheter av en
kreativ process bestdende av planering, genomférande och utvirdering. Kulturutbudetiden
ndrmaste omgivningen ska mangsidigt utnyttjas i undervisningen (Utbildningsstyrelsen,
2014).

Den forsta kategorin under detta tema dr Lirarna verkstdller barnens onskemadl (Al).
En stor del av ldrarna namner att de forsoker verkstélla barnens musikonskemal. Sjungande
ar en vanlig aktivitet och barnen far da sjunga sina favoritsanger. Ett par ldrare ndmner att
barnen far upptrada med sjdlvvalda aktiviteter och en annan att barnen har mojlighet att
lyssna pa musik om de ber om det. Manga larare ndmner att musiken kommer in spontant
i frilek, vid avslappningsstunder, massagesagor, under rorelsestunder med musikstopp och

vid aktivitetsovergangar.

”Vi gor det pa barnens initiativ. Vi gor roliga musikaliska grejer som till exempel
musik- och dansstopp ndr som helst. Barnen bestimmer dagligen hur vi ska gora ljud

till slutsangen. Vi brukar spela musik enligt barnens val” (L4)
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Enligt GFL forvéntas lararna planera undervisning utifran barnen, genomféra och utvir-
dera musikundervisning men i foreliggande studie framkommer det att de flesta larare
framst invédntar och verkstiller barnens 6nskemal kring musikaktiviteter. Detta kan vara en
utmarkt start men sedan kréavs ocksa undervisning for att vidga barnens perspektiv. Ingen
av lararna ndmnde att de utgéar fran barnens musikuttryck i sin planering av verksamheten
och inte heller att de dr initiativtagare till lirandedialoger, vilket enligt Saether (2016) kunde
vara utmérkt da barnet just dé ar intresserat och motiverat. Skulle ldrarna utga fran barnens
erfarenheter och utmana barnen i deras tinkande skulle det mojliggora att barnen kunde fa
nya erfarenheter av musik och forutsattningar for att urskilja specifika innebérder i musik
(jfr Bjork-Willén et al., 2018; Lagerlof & Wallerstedt, 2018).

Den andra kategorin ar Lirarna tar ansvar for planering och genomforande av under-
visningen (A2). Tre larare ndmner att ansvaret for undervisningen till stor del ligger pa dem
och att malet dr att ge barnen varierad musikundervisning. De forsoker gora musikstun-
derna roliga, intressanta och varierande sa att barnen far nya musikupplevelser. De plane-
rar musikstunder dér de lyfter fram vissa grundelement och byggstenar och later barnen
bekanta sig med olika instrument och olika musikstilar. De besoker ocksa olika evenemang
och konserter. Dessa larare namner att de haller musikstunderna regelbundet, antingen en

gang i veckan eller varannan vecka.

”Jag vill erbjuda barnen varierad undervisning och musikupplevelser, uppmuntra det
musikintresse de redan har. Jag vill plocka in musik i olika sasmmanhang och de ska
fa prova pa ménga olika aspekter inom musik. Jag héller en musikstund i veckan med

halva gruppen. Det dr nog bra att fa in det i vardagen naturligt ocksa.” (L3)

Dessa ldrare naimner ocksa att musikundervisningen sker i smagrupper vilket gor det
lattare att anpassa innehallet till barnens tidigare erfarenheter, och har far barnen mojlig-
het att lara i och om musik (jfr Holmberg, 2012). Denna lilla grupp av larare har forstatt
att de spelar en viktig roll med tanke pa barns larande i musik. Koutsoupidou (2018) lyf-
ter fram vikten av att larare i undervisningen moéter och utmanar barnen i deras larande
och inte enbart véintar pd initiativ av dem eftersom barn har ritt att fa varierande erfaren-
heter. Larare som undervisar i musik bor enligt Wallerstedt et al. (2014) utveckla ett
professionellt och gemensamt sprak for att kunna tdnka och tala om sin verksamhet.
Lararens uppgift blir att peka ut monster av variation och samtidigt fa syn pa och utmana
barns perspektiv.

Den tredje kategorin ar Ldrarna ger over ansvaret for undervisningen till musikld-
rare (A3). Tre ldrare beskriver att en utomstdende musikpedagog besoker dem och
ansvarar for musikundervisningen. En av ldrarna beskriver att musikpedagogens
mal dr att ge barnen en grundliggande kinsla f6r musik, rorelse och rytm. Tva andra
larare namner att de har stora gemensamma sangsamlingar med grundskolans elever i
ak 1-3.
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Vi har ’storsang’ med alla elever fran forskola till dk 3 med ca 90 barn?” (L6)

”En gang i veckan besoker [musikskolans namn] oss och deras mal dr att ge barnen en

grundldggande kinsla for musik, rérelse och rytm.” (L7)

Detta att anlita experter pa omradet kan vara positivt om den utomstéende ldraren samarbetar
med och handleder den ordinarie personalen sa att de blir mer utrustade med de fardigheter
och kunskaper som kréavs for att kunna ge barnen meningsfulla musikupplevelser och for att
kunna folja laroplanens innehall och mal (Seetre, 2018). Sker inget samarbete ldrarna emellan
kan det a sin sida leda till att musiken blir ett separat éamne utan amnesintegrering och barnen

kan fa en bild av att musik dr négot svért eller ndgot som personalen inte intresserar sig for.

Laroplanens tema B: Larandets akt i gemensam musikundervisning

Enligt GFL ska barnen ges méjlighet att upptéicka sina egna musikaliska fardigheter med
hjélp av sang, dans, rorelser och genom att spela och barnen ska uppmuntras och stodjas
i att anvdnda olika uttrycksformer. Undervisningen ska ge barnen erfarenheter av att till-
sammans géra musik (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Den forsta kategorin ar Sjungande (B1). Alla larare utom en namner att de dagligen
sjunger med barnen. De ndmner sanger med korsvisa rorelser, vaxelsanger och slutsanger
samt sanger med kroppsrorelser. Lararna namner att sjungandet starker barnens sprak,
att de sjunger pa olika spréak eller att sjungandet i grupp ger gemenskapskénsla samt att
sdngtexterna ger barnen kunskaper. Nagra namner att de sjunger da nagon fyller ar och en
annan namner att en utbildad musikpedagog besoker dem en gang i veckan och att barnen

da far mojlighet att sjunga.

Vi véver in musiken i undervisningen med rutinsanger, samlingssanger och 6vrigt

material. Sdnger ér bra for sprakutvecklingen och rutinsénger skapar trygghet.” (L6)

Vi sjunger dagligen och spraket ldrs ju in samtidigt da barnen sjunger sa barnen ér
ivriga” (L18)

Den andra kategorin ar Rorelse till musik (B2). Sammanlagt fjorton ldrare namner att bar-
nen far rora sig till musik och av dessa nimner tolv att barnen far rora pa sig till musik ett
par ganger i veckan och tva att barnen dagligen far rora sig till musik. En av dem ndmner
att de alltid har minir6ris” och "hoppa p&” framme och en ndmner att barnen far dansa
nér de kidnner for det. Rorelse till musik sker oftast under rorelsestunder och da utvecklas
barnens motorik. Ovriga lirare nimner att barnen féar réra sig till musik en gdng i manaden

och en ndmner att barnen far rora sig till musik mycket séllan eller inte alls.

”Dé barnen ror sig utvecklas deras motoriska fardigheter, de far uttrycka sig i rorelse,

utvecklar kroppskidnnedom och rytm?” (L1)

”I rorelsestunder, mattemusik och gymnastik till musik” (L2)
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Den tredje kategorin ér Spelande pad rytm- och melodiinstrument (B3). Tio larare ndmner
att de spelar rytminstrument med barnen och detta sker ett par ganger i veckan eller nigra
ganger i manaden. Lararna ndmner orkesterspel ddr barnen spelar pa rytminstrument
samtidigt som de sjunger. Instrument som nimns dr maracas, rytmigg, trummor, triangel
och rytmpinnar samt spelande pa Ipad liksom pa “instrument” som de hittar i skogen.
Resten av lararna séger att spelande pa rytminstrument sker enstaka ganger om aret eller
inte alls. De allra flesta ldrare ndmner att barnen spelar pa melodiinstrument mera sallan
an ménatligen eller inte alls. Melodiinstrument som ndamns &r kantele (med utomstdende

musikpedagog) och lillcittra.

”Jag planerar vanliga musikstunder med spelande pa instrument ett par ganger i

veckan. Barnen far ocksa ldra sig spela kantele” (L2)

Vi har musikstunder med olika instrument, rytmégg, trummor, triangel, rytmpinnar
osv. Vi skapar musik till sing med de hir instrumenten. P& Ipad har vi Garageband

som barnen tycker ibland om att anvinda” (L15)

Den fjarde kategorin ar: Musiklyssnande (B4). Av lararna namner sju nagon aktivitet med
fokus pa musiklyssnande saisom musikstopp och att rora sig till musik under rorelsestun-
der. Barnen far ocksé lyssna pa cd:ar som de har med sig hemifran eller som finns pa
daghemmet. En ndmner att de kan ha pa musik da barnen har en skapandestund och ett
par andra berittar att de lyssnar pa omgivningens ljud (skogens eller stadens ljud) och en

namner avslappningsmusik.

”Ibland lyssnar vi pd musik medan vi skapar” (L3)

”En cd spelare finns tillgdnglig for barnen och vi har flera cd skivor som de kan lyssna
pa” (L9)

Enligt GFL ska barnen ges mojlighet att uppticka sina egna musikaliska fardigheter med
hjélp av sang, dans, rorelser och genom att spela och barnen ska uppmuntras och stodjas
i att anvdnda olika uttrycksformer. Enligt Regelski (2016) giller det for lararen att bredda
barns syn pa musikskapande sa att det inte bara blir sang. Lararen ska dessutom ge barnen
erfarenheter av att spela pa instrument, improvisera, komponera, lyssna pa musik, rora sig
till musik, gora musikaliska val och dven vara kritisk till musik.

Laroplanen lyfter fram vikten av att barnen ska fa erfarenheter och upplevelser av
tre av musikens byggstenar, ndmligen sjungande, spelande och rorelse/dans. Utgar man
fran de mest kdnda undervisningsmetoderna i musik (Juntunen & Westerlund, 2011)
sa saknas den fjarde byggstenen, namligen musiklyssnande. Héar kan man fraga sig vad
detta far for konsekvenser for musiklyssnande i forskoleverksamheten eftersom bland
andra Wallerstedt et al. (2014) lyfter fram att musiklyssnande dr navet i musikaliskt kun-

nande och att musiklyssnande innebdar méjlighet till utveckling bade i sang och annat
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musikskapande. Laroplanen kunde med fordel ndimna musiklyssnande i samband med
de Ovriga byggstenarna for att stodja lararna i vad som kan fokuseras under musikaktivi-
teter. Det dr positivt att nagra ldrare i foreliggande studie ndimner musiklyssnande, men
fa av lararna namner aktivt musiklyssnande. Musik anvénds framst som bakgrund till

andra aktiviteter.

Laroplanens tema C: Larandets objekt i gemensam musikundervisning

I GFL star det att barnen ska fa mojligheter att bekanta sig med olika musikstilar och instru-
ment. Tillsammans med barnen ska personalen ocksa iaktta ljudniva, ljudldngd, ljudstyrka
och klangfirger i det musikaliska utévandet. Malet r att starka barnens musikintresse och
forhallande till musik (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Den forsta kategorin dr Fokus pd grundelementen i musik (C1). Sammanlagt atta larare
lyfter fram nagot eller ndgra grundelement och dessa aktiviteter sker oftast under musik-
stunderna. Tre ldrare namner att de har 6verlamnat ansvaret for denna del till musiklararna,
som besoker dem tio ganger per ar. Da det giller texten om grundelementen i liroplanen
ger flera larare svar under intervjun som ar svéra att tolka i férhéllande till begreppen; att
de viljer sanger som ar lampliga, tar hjalp av varandra, anvander hjalpmedel, anvinder

Ipad. Tre ldrare namner att de inte har tagit upp detta med barnen.

”En del av de ddr &mnesspecifika orden maste man nog googla ibland. Kénner mig nog

inte bekviam med dem dnnu.” (L 9)

”Temat under musikstunderna brukar vara ett grundelement och vi brukar ta vara pa

barnens funderingar och idéer kring ljud och musik” (L14)

Sju ldrare lyfter fram ljudstyrka. Nagra anpassar ljudstyrkan till sangtexterna och en nam-
ner att de spelar pa instrument med olika ljudstyrka. En annan ndmner att barnen far réra
sig stort da musiken spelar starkt och krypa ihop da musiken spelar svagt och en annan att
de lyssnar pa hog/lag musik for att barnen ska uppfatta dynamiken. Tre ldrare ndmner att
de lyfter fram ljudstyrkan i vardagsaktiviteter, vid matsituationen eller allmant d ljudnivan

i gruppen diskuteras.

”I vardagen pratar vi om svaga och starka ljud” (L7)

”Vi har diskuterat skillnaden pa starka och svaga ljud. Vi kan skrika och viska och
ldgga fokus pa tonstyrka” (L13)

Fem ldrare ndmner att de jobbar med rytmer. Lirarna namner att de klappar rytmer eller
gar igenom och &var in olika dansstilar med barnen och de anser det viktigt att barnen lar
sig att hitta och kdnna rytmen/takten i kroppen. En larare ndmner att barnen far spela olika
rytmer pa sina rytminstrument, en annan att barnen fétt traska efter trumslag bade snabbt

och langsamt och sjunga sanger snabbare och snabbare.
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“Barnen har fatt ga efter en trumma béade snabbt och lingsamt. [...] Sjunger
vi Huvud, axlar, knd och td och A ram sam sam s sjunger vi dem snabbare och
snabbare.” (L16)

Ett par larare ndmner begreppet klangfirg. En larare ndmner att klangfirg kan man hora
da man talar om kénslor och olika rosters klanger. En annan ndmner att de pratar om dur
och moll dé barnen spelar pa xylofon och lyfter fram variation av ljud da man spelar pa

olika rytminstrument.

”Klangfirgen kan man hora ocksd da man talar om kénslor, alltsa hur man uttrycker

sig beroende pa hur man anvénder rosten” (L5)

En ldrare ndmner att de experimenterar med att sjunga hdga och ldga toner.

”Vi brukar anpassa sangerna om vi far for hogt eller lagt for att passa rosterna. Man
kan medvetet experimentera med att sjunga hoga och laga toner och olika ljudnivaer
vid rorelser” (L10)

Laroplanen lyfter fram att personalen tillsammans med barnen ska iaktta ljudniva, ljud-
lingd, ljudstyrka och klangfirger i det musikaliska utévandet. Vad avses dd med ljud-
nivé och ljudstyrka? En snabb sokning ger svaret att bdde ljudniva och ljudstyrka mits
i decibel. Detta kan tolkas som att lairoplanen ndmner tva begrepp som betyder samma
sak. En knapp tredjedel av lararna riktar barnens uppmarksamhet mot ljudstyrka under
musikaktiviteter eller i vardagssituationer. Ett annat begrepp som namns i ldroplanen
ar ljudlangd och detta begrepp ar ocksa svart att tolka eftersom det inte framkommer i
litteratur som berdr musikens grundelement (jfr Seether, 2014). Menas hir lingden pa
ett ljud, langa och korta ljud/toner? Nagra larare lyfter fram att de fokuserar pa olika
rytmer, klangfirger, dur- och molltonarter, hga och ldga toner eller tempovéxlingar.
Detta dr positivt eftersom rytm, tonhojder, harmonier och tempo inte nimns i GFL
6verhuvudtaget.

Den andra kategorin dr Fokus pa olika genrers musik (C2). Tre av lararna ndmner
att de regelbundet lyssnar pa musik, dvs. varje vecka eller nagra ganger per manad.
En ldrare introducerar olika musikstilars musik for barnen fér mangfaldens skull. En
annan namner att de lyssnar pa olika genrers musik saisom barnvisor och dansvanlig
popmusik och ytterligare en att de foljer barnens 6nskemal och spelar rap, soul, pop
och lokal musik. Majoriteten av lararna bekantar sig med olika musikstilar mer sillan
an varje méanad eller inte alls, och det sporadiska musiklyssnandet kan vara lyssnande
pé Finlands nationalsang pa sjilvstindighetsdagen, dd de malat till musik, och ett par
ndmner “levyraati” (en lek dir man spelar upp musik och barnen ska gissa vad laten
heter).
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Vi har ocksé ’levyraati’ da barnen far ha med egna cd-skivor hemifrén och dé kom-
mer olika stilar fram sasom Pippi och Madonna, pop och allt mojligt. Forédldrarna dr

ju da ocksa med i valet av musik” (L12)

”Vi spelar ofta musik enligt barnens val som rap, soul, pop, lokalt” (L4)

Laroplanen lyfter fram att barnen ska fa majligheter att bekanta sig med olika musikstilar
och instrument. Endast tre av lirarna ndmner att de introducerar olika musikstilars musik
for barnen. Da det lyssnas pa musik ar det fraimst i form av avslappningsmusik, vid fester

och konsertbesdk eller barnens dnskemusik som oftast dr pop eller barnvisor.

Laroplanens tema D: Barns eget musikskapande i kreativa larmiljéer

Enligt GFL ska den musikaliska verksamheten i forskolan vara mangsidig och multisens-
orisk. Barnen ska ges mojlighet att skapa egen musik, leka, experimentera och improvisera
med musik. Lirmiljoerna i den ndrmaste omgivningen ska méangsidigt utnyttjas i under-
visningen (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Kategorin har ér Tillrdttalagd instrumentmiljo for barns musikskapande (D1). Fyra av
ldrarna har antingen en instrumenthérna, en instrumentlada eller ett instrumentskap med
rytminstrument som dagligen dr tillgangliga for barnen, och en naimner ocksa att de har
en musik-vigg utomhus uppbyggd av olika material som barnen far spela pa. En av dessa
larare namner att barnen far spela pa en lillcittra om de vill. Lararna uppskattar att barnen

spelar pa instrument/material varje vecka eller flera gdnger i manaden.

Vi har byggt en musik-vigg pa utsidan” (L8)

”Vihar instrumentldda. Barnen far nog alltid spela och sjunga men de kan bli ombadda

att ga till ett annat rum och det blir f6r mycket ljud.” (L17)

Anttila (2010) anser att varje barn borde ges majlighet till individuella sétt att skapa musik,
lyssna pa musik och njuta av musik. Att bygga upp en musikmiljo forutsitter ingen musika-
lisk formaga hos ldrarna utan ett medvetet forhallningssitt for att erbjuda barnen mojlighet
att ta del av laroplanens delomraden i sin larmilj6 och detta har dessa ldrare hérsammat.
De 6vriga ldrarna namner att barnen far mojlighet att spela fritt pa instrument nagon
enstaka gang eller inte alls. Enligt Molander (2009) innebér en larandeprocess i musik forst
uppmirksamhet och reproduktion samt reflektion for att sedan kunna ga vidare att med
egen kraft utveckla sig sjdlv och skapa nagot nytt. Detta kraver emellertid att barnen ges

tillgang till en milj6 dér de fritt kan uttrycka sig i musik.

Laroplanens tema E: Mangsidig dokumentation av barns uttryck
Enligt GFL ska barnen uppmuntras att berdtta om sina idéer, sitt arbete och om sina olika

erfarenheter i anknytning till dem. Nér barnen uttrycker sig och nir arbetet dokumenteras
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ska det enligt laroplanen finnas tillgang till manga olika slags material, verktyg och redskap
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

Kategorin hér ar Lirarna dokumenterar barns musikuttryck (E1). Tre av ldrarna ndm-
ner att de anvinder sig av dokumentation da det géller barnens musikaliska uttryck. En
dokumenterar da barnen klappar rytmer, en annan dokumenterar barnens egna ramsor
eller musik, en tredje ndmner att de dokumenterar barnens musiknummer som de ocksa
visar barnen och vardnadshavarna. De 6vriga sjutton lararna anvéinder sig inte av doku-

mentation i samband med musik.

”Vi anvander mandala mélarbilder till musik, olika musik och vi skriver ner barnens

egna ramsor eller musik. Vi har ocksa noter till sainger i mappar.” (L12)

”Barnen fick framfora ett nummer som vi filmade och som barnen sedan fick titta pa.

Vi visade ocksé filmerna ét foraldrarna.” (L16)

Ingen av ldrarna namner att de skulle anvinda sig av dokumentation for reflektion, plane-
ring eller utvirdering av verksamheten, vilket enligt Lindgren Eneflo (2014) skulle kunna
mojliggora verksamhetsutveckling. Med hjalp av pedagogisk dokumentation kunde ldrarna
i foreliggande studie bli starkta i sin musikprofession och bredda sin forstaelse for barns

musikaliska uttryck och larande.

Sammanfattande diskussion

“Musik ar inte som andra 4mnen, som konst, rorelse och sprék, dér alla kan det” (L4)

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur lirare inom forskoleundervisning tagit
sig an uppdraget att undervisa i musik utgaende fran den finldndska nationella ldroplanens
innehall och mal. Studien visar att ldrarna spontant lyfter fram musiken som medel (jfr
tema B), ddr larare till exempel ndmner att sjungande utvecklar barns sprak, flersprakighet,
gemenskapskansla liksom barns tdnkande och att rorelse utvecklar barns motorik. Tidigare
styrdokument har fokuserat pa musiken som medel for att utveckla andra dn musikaliska
formagor hos barnen, men idag ér laroplanen malstyrd och fokuserar pé att lararna ocksa
ska undervisa och utveckla barns musikalitet.

Enligt GFL forvéntas ldrarna planera, genomféra och utvirdera musikundervis-
ning men i foreliggande studie framkommer det att de flesta larare framst vintar pa och
verkstéller barnens 6nskemaél kring musikaktiviteter. Detta gor att de flesta forskolebarn
inte far det stod och den undervisning de har rdtt att fa i musik (jfr Wallerstedt, 2015).
Bjork-Willén et al. (2018) lyfter fram att undervisning kraver bade anpassning till barnens
tidigare erfarenheter och utmaningar som gor det mojligt for barn att fa nya kvalitativt
annorlunda erfarenheter. Undervisning kraver bade en teoretisk medvetenhet och en for-

staelse for laroplanens innehall av lararna (jfr Niemeld, 2022), vilket endast nagra fa av
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lararna i denna studie visar pa. Liararna borde utveckla sin forstaelse for att kunna anvinda
ett professionellt sprak for att kunna tala om och problematisera musik (jfr Lagerlof &
Wallerstedt, 2018) och rikta barnens uppméarksamhet mot musik som mal.

Avsikten med GFL ér att den ska bidra till att en hogklassig och enhetlig forskoleun-
dervisning forverkligas i hela Finland (Utbildningsstyrelsen, 2014), men resultatet i denna
studie visar pa stor variation i forverkligandet av musikundervisningen. Detta kan enligt stu-
diens resultat dels bero pa att nagra begrepp i GFL inte ar etablerade i musiklitteratur och att
de musikspecifika begreppen inte har definierats i planen. Kunskap om begreppen i musik
kan séledes vara svara att spara for ldrare. Dels kan den stora variationen i musikundervis-
ning bero pa att laroplanerna reviderats och synen pa undervisning i musik fordndrats.

Ser vi pa innehallet i styrdokumentet fér smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen,
2022) sa beskrivs i den planen fler grundelement én i GFL (béde i GFL 2014 och i den tvaar-
iga forsoksplanen fran 2022). Det blir svért att se en naturlig progression da de yngre barnen
ska fa forstdelse for fler grundelement dn barn i sexarsverksamhet. Man kan dven friga sig
vad det ar for skillnad pa ljudniva, ljudstyrka, tonstyrka och dynamik, pa klang och klang-
farg och sa vidare som férekommer i de olika stadiernas laroplaner och styrdokument. Har
kunde laroplanernas innehéll utvecklas genom att systematiskt anvinda sig av véletablerade
begrepp som fortydligas sa att lararna har majlighet att forsta det sprak och de begrepp
som formuleras och férekommer i lairoplanernas malbeskrivningar i musik. Tanken bakom
den finlandska ldrstigen &r att smébarnspedagogik, forskoleundervisning och den grund-
liggande utbildningen ska bilda en logiskt framskridande helhet. For att kunna uppna det

behoéver mélen i musik fortydligas i de olika stadiernas styrdokument och laroplaner.

Forfattarbiografi

Johanna Still dr universitetslektor i smabarnspedagogik och undervisar och forskar vid
utbildningslinjen for lirare inom smabarnspedagogik vid Abo Akademi i Vasa. Hennes
forskningsomraden omfattar musik, pedagogisk dokumentation och sprakduschtandem

inom smébarnspedagogik.

Referenser

Anttila, M. (2010). Problems with school music in Finland. British Journal of Music
Education, 27(03), 241-253. https://doi.org/10.1017/S0265051710000215

Bjork, C., Juntunen, M.-L., Knigge, J., Pape, B. & Malmberg, L-E. (2019). Musikundervis-
ning forverkligas pa ojamlika villkor i arskurserna 1-6 i Finlands svensksprakiga
skolor. Finnish Journal of Music Education, 22(1&2), 30-58. https://issuu.com/sibeli-

us-akatemia/docs/fjme_vol22_nrol_2_netti

4


https://www.researchgate.net/journal/British-Journal-of-Music-Education-1469-2104
https://www.researchgate.net/journal/British-Journal-of-Music-Education-1469-2104
https://doi.org/10.1017/S0265051710000215
https://issuu.com/sibelius-akatemia/docs/fjme_vol22_nro1_2_netti
https://issuu.com/sibelius-akatemia/docs/fjme_vol22_nro1_2_netti

Uppdraget att undervisa i musik

Bjork-Willén, P.,, Pramling, N. & Simonsson, M. (2018). Sprakundervisning i forskolan:
Teoretiska principer och empiriska exempel. Barn. Forskning om barn och barndom i
Norden, 36, 3-4. https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896

Dahlberg, G., Moss, P. & Pence, A. (2001). Fran kvalitet till meningsskapande: Postmoderna
perspektiv — exemplet forskolan. HLS Forlag.

Eidevald, C. & Engdahl, I. (2018). Introduktion till temanummer om undervisning i
forskolan. Barn. Forskning om barn och barndom i Norden, 36, 3—4. https://doi.
org/10.5324/barn.v36i3-4.2896

Forordning om grundldggande utbildning (852/1998). Finlex. https://www.finlex.fi/sv/laki/
ajantasa/1998/19980852

Graneheim, U. H. & Lundman, B. (2004). Qualitative content analysis in nursing research:
concepts, procedures and measures to achieve trustworthiness. Nurse Education
Today, 24(2), 105-112. https://doi.org/10.1016/j.nedt.2003.10.001

Hallam, S., Burnard, P.,, Robertson, A, Saleh, C., Davies, V., Rogers, L. & Kokatsaki,

D. (2009). Trainee primary-school teachers’ perceptions of their effectiveness in
teaching music. Music Education Research, 11(2), 221-240. https://www.tandfonline.
com/doi/full/10.1080/14613800902924508

Holmberg, Y. (2012). Musikstunder i forskolepraktik. Samband mellan musikens mening,
aktivitet och aktivitetsformer. Nordisk barnehageforskning, 5(23), 1-14. https://doi.
org/10.7577/nbf.477

Holmberg, Y. & Vallberg Roth, A.-C. (2018). Flerstimmig musikundervisning i férskola.
Barn. Forskning om barn och barndom i Norden, 36, 3—4. https://doi.org/10.5324/
barn.v36i3-4.2896

Hsieh, H.-E & Shannon, S. E. (2005). Three approaches to qualitative content analysis.
Qualitative Health Research, 15(9), 1277-1288. https://doi.org/10.1177/
1049732305276687

Juntunen, M.-L. & Westerlund, H. (2011). The legacy of music education methods in
teacher education: The metanarrative of Dalcroze Eurhythmics as a case. Research
Studies in Music Education, 33(1), 47-58. https://doi.org/10.1177/1321103X
11404653

Karila, K. & Alasuutari, M. (2012). Drawing partnership on paper: How do the forms for
individual educational plans frame parent-teacher relationship? International Journal
about Parents in Education, 6(1), 15-27. http://www.ernape.net/ejournal/index.php/
IJPE/article/view/186/124 Open Access

Koutsoupidou, T. (2018). Musical plat in early year’s education. Towards a model of
autonomy through adult support. Music Education Research, 22(1), 87-106. https://
doi.org/10.1080/14613808.2019.1703920

Kulset, N. B. (2017). Musickhood. Om verdien av musikalsk kapital og musikalsk

trygghet i veerematen hos voksne i flerspraklige barnehager. En selvstudie av

75


https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1998/19980852
https://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1998/19980852
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14613800902924508
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14613800902924508
https://doi.org/10.7577/nbf.477 
https://doi.org/10.7577/nbf.477 
https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://doi.org/10.1177/1049732305276687
https://doi.org/10.1177/1049732305276687
https://doi.org/10.1177/1321103X11404653
https://doi.org/10.1177/1321103X11404653
http://www.ernape.net/ejournal/index.php/IJPE/article/view/186/124
http://www.ernape.net/ejournal/index.php/IJPE/article/view/186/124
http://www.ernape.net/ejournal/index.php/IJPE/article/view/186/124
https://doi.org/10.1080/14613808.2019.1703920
https://doi.org/10.1080/14613808.2019.1703920

Johanna Still

egen musikkpraksis [Doktorsavhandling NTNU, 2017:185]. https://ntnuopen.
ntnu.no/ntnu-xmlui/bitstream/handle/11250/2454457/2017-185_Kulset_PhD.
pdf?sequence=1&isAllowed=y

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Studentlitteratur.
Lag om grundldggande utbildning (628/1998). Finlex. https://www.finlex.fi/sv/laki/

ajantasa/1998/19980628
Lagerlof, P. & Wallerstedt, C. (2014). Delade musikupplevelser: Musiklyssning som
en larande och inkluderande process. I I. Pramling Samuelsson, C. Wallerstedt

& N. Pramling (Red.), Man ser inte gruppen for alla barn - individer, grupper och
kommunikativa moten i forskolan. Studentlitteratur.

Lagerlof, P. & Wallerstedt, C. (2018). Undervisning och estetiska larprocesser, exemplen
musik. Forskolldrares perspektiv pd musikundervisningens utmaningar for de yngsta

barnen i férskolan. Barn. Forskning om barn och barndom i Norden, 36, 3—4. https://
doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896

Linde, G. (2012). Det ska ni veta! En introduktion till ldroplansteori (2 uppl.). Studentlitteratur.
Lindgren Eneflo, E. (2014). Dokumentationens dilemman: forskolldrare samtalar om
pedagogisk dokumentation [Licentiat-uppsats, Umea universitet]. Diva. https://umu.
divaportal.org/smash/record.jst?language=sv&pid=diva2%3A759484&dswid=1689
Lotdahl, A. & Folke-Fichtelius, M. (2015). Preschool’s new suit: care in terms of learning
and knowledge. Early Years, 35(3), 260 -272. https://doi.org/10.1080/09575146.2014
995600

Miles, M. B., Huberman, A. M. & Saldana, J. (2014). Qualitative data analysis. A methods
sourcebook (5 uppl.). Sage publications.

Molander, B. (2009). Estetiska larprocesser — nagra kunskapsteoretiska reflektioner. I E
Lindstrom & S. Selander (Red.), Estetiska ldrprocesser. Studentlitteratur.
Moore, G. (2019). Musical futures in Ireland: Findings from a pilot study in primary and

secondary schools. Music Education Research, 21(3), 243-256. https://doi.org/10.1080/
14613808.2019.1593954

Niemeld, M. A. (2022). Knowledge-based curriculum integration. Potentials and challenges
for teaching and curriculum design [Doktorsavhandling, Helsingfors universitet].
Helda. https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/344482/niemel%E4_
mikko_a_dissertation_2022.pdf?sequence=3

Paananen, M. & Lipponen, L. (2016). Pedagogical documentation as a lens for examining

equality in early childhood education, Early Child Development and Care, 188(2),
77-87. https://doi.org/10.1080/03004430.2016.1241777

Pakanen, A. (2020). Karvi arvioi viisivuotiaiden taidekasvatuksen toteutumista.
Varhaiskasvatuksen Opettajien Liitto (VOL). [Det Nationella centret for

utbildningsutvirdering (NCU) utvérderar genomforandet av konstfostran i

76


https://ntnuopen.ntnu.no/ntnu-xmlui/bitstream/handle/11250/2454457/2017-185_Kulset_PhD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ntnuopen.ntnu.no/ntnu-xmlui/bitstream/handle/11250/2454457/2017-185_Kulset_PhD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ntnuopen.ntnu.no/ntnu-xmlui/bitstream/handle/11250/2454457/2017-185_Kulset_PhD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1998/19980628
https://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1998/19980628
https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://doi.org/10.5324/barn.v36i3-4.2896
https://umu.divaportal.org/smash/record.jsf?language=sv&pid=diva2%3A759484&dswid=1689
https://umu.divaportal.org/smash/record.jsf?language=sv&pid=diva2%3A759484&dswid=1689
https://doi.org/10.1080/09575146.2014.995600
https://doi.org/10.1080/09575146.2014.995600
https://doi.org/10.1080/14613808.2019.1593954
https://doi.org/10.1080/14613808.2019.1593954
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/344482/niemel%E4_mikko_a_dissertation_2022.pdf?sequence=3
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/344482/niemel%E4_mikko_a_dissertation_2022.pdf?sequence=3
https://doi.org/10.1080/03004430.2016.1241777

Uppdraget att undervisa i musik

femarsverksamhet. Smébarnspedagogikens ldararforbund (SLF)]. https://www.vol.fi/
uutiset/karvi-arvioi-viisivuotiaiden-taidekasvatuksen-toteutumista/

Pihlainen, K., Reunamo, J. & Kirnd, E. (2019). Lapset varhaiskasvatuksen arvioijina —
lasten mukavina pitamat asiat paivikodissa ja perhepdivahoidossa. Journal of Early
Childhood Education Research, 8, 121-142. https://helda.helsinki.fi/bitstream/
handle/10138/311386/Pihlainen_Reunamo_Karna_issue8_1.pdf?sequence=1

Regelski, T. A. (2016). Music, music education, and institutional ideology: A philosophy
of musical sociality. Action, Criticism ¢ Theory for Music Education, 15(2), 10-45.
http://act.maydaygroup.org/articles/Regelskil5_2.pdf

Repo, L., Paananen, M., Eskelinen, M., Mattila, V., Lerkkanen M.-L., Gammlgard,

L., Ulvinen, J., Marjanen, J., Kivisto, A. & Hjelt, H. (2020). Varhaiskasvatuksen
laatu arjessa. Tiivistelma 7:2020. Kansallisen koulutuksen arviointikeskus
[Smabarnspedagogikens kvalitet i vardagen. 7:2020]. https://karvi.fi/app/
uploads/2020/06/KARVI_T0720.pdf

Rintakorpi, K. (2016). Documenting with early childhood education teachers: pedagogical
documentation as a tool for developing early childhood pedagogy and practices. Early
Years, 36(4), 399-412. https://doi.org/10.1080/09575146.2016.1145628

Ruokonen, I. (2020). Ilmaisun monet muodot. Nyt on ilmaisun aika. Varhaiskasvatuksen
opettajien liitto VOL. Print Laine Helsinki. [Uttryckens manga former. Nu &r det
dags att uttrycka sig. Smdbarnspedagogikens Lirarforbund SLE] https://www.vol.fi/
uploads/2020/02/de8a96fe-varhaiskasvatuksen-taidekasvatus_suomi_low.pdf

Saether, M. (2014). Vad ar musik? I E. Angelo & M. Sether (Red.), Barnet och musiken.
En introduktion i musikpedagogik for forskolldrare. Gleerups.

Saether, M. (2016). Music in informal and formal learning situations in ECEC. Nordisk
barnehageforskning, 13(2), 1-13. https://doi.org/10.7577/nbf.1656

Satre, J. H. (2018). Why school music teachers teach the way they do: A search for
statistical regularities. Music Education Research, 20(5), 546-559. https://doi.org/
10.1080/14613808.2018.1433149

Sloboda, J. A., O’'Neill, S. A. & Ivaldi, A. (2001). Functions of music in everyday life: An
exploratory study using the experience sampling method. Musicae Scientiae, 5(1),
9-32. https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/102986490100500102

Still, J. (2011). Musikalisk lirandemiljo. Planerade musikaktiviteter med smabarn i daghem
[Doktorsavhandling, Abo Akademi]. Doria. https://urn.fi/ URN:ISBN:978-951-765-
601-6

Still, J. (2015). "Musik behover inte vara sd komplicerat” - lararstuderandes uppfattningar
av sin egen musikaliska formaga och uppdraget att undervisa i musik. I E. Ahlskog-
Bjorkman & A.-C. Furu (Red.), Forskningsperspektiv pa barntridgardslirares
professionalism, s. 72-90, Rapport fran Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier, Abo

7


https://www.vol.fi/uutiset/karvi-arvioi-viisivuotiaiden-taidekasvatuksen-toteutumista/
https://www.vol.fi/uutiset/karvi-arvioi-viisivuotiaiden-taidekasvatuksen-toteutumista/
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/311386/Pihlainen_Reunamo_Karna_issue8_1.pdf?sequence=1
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/311386/Pihlainen_Reunamo_Karna_issue8_1.pdf?sequence=1
http://act.maydaygroup.org/articles/Regelski15_2.pdf
https://karvi.fi/app/uploads/2020/06/KARVI_T0720.pdf
https://karvi.fi/app/uploads/2020/06/KARVI_T0720.pdf
https://doi.org/10.1080/09575146.2016.1145628
https://www.vol.fi/uploads/2020/02/de8a96fe-varhaiskasvatuksen-taidekasvatus_suomi_low.pdf
https://www.vol.fi/uploads/2020/02/de8a96fe-varhaiskasvatuksen-taidekasvatus_suomi_low.pdf
https://doi.org/10.7577/nbf.1656
https://doi.org/10.1080/14613808.2018.1433149
https://doi.org/10.1080/14613808.2018.1433149
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/102986490100500102
https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-765-601-6
https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-765-601-6

Johanna Still

akademi. https://docplayer.se/14434178-Forskningsperspektiv-pa-barntradgardslarares-
professionalism-eva-ahlskog-bjorkman-ann-christin-furu-red.html

Séljo, R. (2014). Ldirande i praktiken — Ett sociokulturellt perspektiv (3 uppl.). Studentlitteratur.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. (2018). Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi (2 uppl.). Tammi.

Utbildningsstyrelsen. (2014). Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014.
Foreskrifter och anvisningar 2016:1 https://www.oph.fi/sites/default/files/
documents/174850_grunderna_for_forskoleundervisningens_laroplan_2014_0.pdf

Utbildningsstyrelsen. (2021). Forskoleundervisningens mdl. https://www.oph.fi/sv/
utbildning-och-examina/forskoleundervisningens-mal

Utbildningsstyrelsen. (2022). Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022.
Foreskrifter och anvisningar 2022:2b. https://www.oph.fi/sites/default/files/
documents/Grunderna_for_planen_for_smabarnspedagogik_2022.pdf

Vallberg Roth, A-C. (2010). Att stodja och styra barns larande - tidig bedomning och
dokumentation. I Perspektiv pa barndom och barns ldrande: en kunskapsoversikt om
larande i forskolan och grundskolans tidigare dr, Skolverket, 175-234. https://www.
skolverket.se/getFile?file=2393

Vist, T. (2014). Fra kommende voksne til kommende skolebarn? Musikkfaget og norske
barnehagediskurser. Barn - forskning om barn og barndom i Norden, 32(2). https://
doi.org/10.5324/barn.v32i2.3484

Vitikka, E., Salminen, J. & Uusivirta, T. (2012). Opetussuunnitelma opettajankoulutuksessa.
Opetussuunnitelman kdsittely opettajankoulutusten opetussuunnitelmissa. Muistiot
12:4. Opetushallitus [Laroplan i lararutbildningen. Laroplansbearbetning i
lararutbildningens laroplaner. Utbildningsstyrelsen.] https://www.oph.fi/sites/
default/files/documents/vitikka-e.-salminen-j.-ja-annevirta-t.-opetussuunnitelma-
opettajankoulutuksessa.-2012.pdf

Wahlstrom, N. (2016). Liroplansteori och didaktik (2 uppl.). Gleerups.

Wallerstedt, C. (2015). Musikdidaktik i forskolan. Att utveckla barns skapande formaga.
Gothia Fortbildning.

Wallerstedt, C., Lagerlof, P. & Pramling, N. (2014). Lirande i musik: Barn och lirare i

tongivande samspel. Gleerups.

78


https://docplayer.se/14434178-Forskningsperspektiv-pa-barntradgardslarares-professionalism-eva-ahlskog-bjorkman-ann-christin-furu-red.html
https://docplayer.se/14434178-Forskningsperspektiv-pa-barntradgardslarares-professionalism-eva-ahlskog-bjorkman-ann-christin-furu-red.html
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/174850_grunderna_for_forskoleundervisningens_laroplan_2014_0.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/174850_grunderna_for_forskoleundervisningens_laroplan_2014_0.pdf
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/forskoleundervisningens-mal
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/forskoleundervisningens-mal
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Grunderna_for_planen_for_smabarnspedagogik_2022.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Grunderna_for_planen_for_smabarnspedagogik_2022.pdf
https://www.skolverket.se/getFile?file=2393
https://www.skolverket.se/getFile?file=2393
https://doi.org/10.5324/barn.v32i2.3484
https://doi.org/10.5324/barn.v32i2.3484
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/vitikka-e.-salminen-j.-ja-annevirta-t.-opetussuunnitelma-opettajankoulutuksessa.-2012.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/vitikka-e.-salminen-j.-ja-annevirta-t.-opetussuunnitelma-opettajankoulutuksessa.-2012.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/vitikka-e.-salminen-j.-ja-annevirta-t.-opetussuunnitelma-opettajankoulutuksessa.-2012.pdf

