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Sedan 1960-talet har fragor kring manniskans
framtid haft betydande roll i internationell poli-
tik, en agenda som paverkat utbildningspolitik
pa global, regional och lokal niva. Utbildning i
form av larande for hallbar utveckling har kom-
mit att bli ett verktyg i en politisk stravan for att
sakerstilla en hédllbar framtid. De perspektiv
som beskrivs som visentliga for en hallbar fram-
tid dr; sociala fragor gillande rattvisa och over-
levnad, ekonomiska fragor om rattvis fordel-
ning och tillvixt och manniskans paverkan pa
milj6 och ekologi. Barns framskrivna roll som
viktiga aktorer i forhallande till arbetet med
hallbar utveckling har sin grund i Agenda
21(FN:s konferens om miljo- och utveckling,
1992) som tydligt formulerar barns betydelse i

detta arbete. Argumentationen bygger dels pa
att barn ar framtidens vuxna, dels att barn ar
viktiga aktorer i nutid, bade i forhallande till ett
lokalt som ett globalt arbete for en hallbar varld
(Agenda 21,1992; Bruntland, 1987; UNESCO,
2005). I den svenska forskolans styrdokument
(Skolverket, 2010) synliggors denna agenda,
framst utifran ett ekologiskt och ett socialt per-
spektiv. Den ekonomiska dimensionen har un-
der det senaste aret fatt ett storre utrymme och
skrivs nu fram i Utbildningsdepartementets for-
tydligande av den reviderade laroplanen, i per-
spektiv av en héllbar livsstil (Utbildningsdepar-
tementet, 2010).

I den svenska forskolan har lirande for hall-
bar utveckling varit ett kunskapsomrade sedan
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Agenda 21, medan den svenska barnpedagogis-
ka forskningen inte i nigon storre omfattning
intresserat sig for att studera detta. Aven i ett in-
ternationellt perspektiv dr empiriska forsknings-
studier med fokus pa larande for hallbar utveck-
ling fortfarande relativt fa (Rickinson, Lund-
holm & Hopwood, 2009) speciellt utifran ett
forskoleperspektiv (Davis, 2009, 2010). Fokus i
denna artikel handlar om inneborder av larande
for héllbar utveckling i den svenska forskolan.
Studiens teoretiska och metodologiska funda-
ment bygger pa en kritisk tolkande ansats (Al-
vesson & Deetz, 2000; Fraser, 2003, 2011; Ha-
bermas 1996, 1998). Specifikt diskuteras och
problematiseras de kunskapsinnehdll som be-
skrivs i forhallande till barns larande for hallbar
utveckling i forskolan, samt hur barns delaktig-
het och aktorskap kommuniceras i dessa kun-
skapsinnehall®. Studien har tva forskningsfra-
gor:

Vilket kunskapsinnehdll kommuniceras i an-
sokningar fran forskolor till Skolverket for att
bli certifierad med Utmarkelsen Skola for hall-
bar utveckling?

Hur framstills barns delaktighet och aktor-
skap i forhallande till detta kunskapsinnehall?

Kunskapsinnehall forstds i hiar som “teoretiskt
avgransat relationellt innehéllsomrade ... vilket
kan uppfattas och historiskt har uppfattats pa
skilda satt med olika didaktiska implikationer”
(Englund, 1997, s. 133). Studiens empiriska ma-
terial utgors av 18 ansokningar fran forskolor
till Skolverket for att bli certifierade med Utmar-
kelsen Skola for hallbar utveckling. Analyspro-
cessen av texterna har skett i flera steg, en pro-
cess som startades redan i urvalsforfarandet av
det empiriska materialet. I ndsta steg anvandes
metoden kvalitativ innehéllsanalys (Graneheim
& Lundman, 2003) i det att specifika vad-as-
pekter, vilka beniamns som kunskapsinnehall
(Englund, 1997), identifierats i de studerade tex-
terna. I nastkommande steg studeras dessa kun-
skapsinnehall i forhallande till flera analytiska
begrepp, som delaktighet och aktorskap (Davis,
2009, 2010; Fritzgerald, Graham, Smith, &
Taylor, 2010) och affirmativa och transformati-
va forhallningssatt (Fraser, 2003, 2011). Innan
dessa analytiska begrepp definieras i relation till
foreliggande studie diskuteras larande for hall-
bar utveckling pa en generell niva, med dess idi-

1.  Denna studie ir finansierad av Vetenskapsradet,
Utbildningsvetenskap 721-2007-3671, genom Forskarsko-
lan Barndom, Lirande och Amnesdidaktik

omatiska komplexitet i fokus och pa en specifik
nivd i relation till forskolebarn och forskolan.

LARANDE FOR HALLBAR UTVECKLING:

ETT MANGFASETTERAT BEGREPP
Forskningsomradet lirande for hallbar utveck-
ling har sin historiska bas i miljoundervisning
och miljofostran och har utvecklats under fyra
decennier fran och med Thilisideklarationen
1977 (Scott, 2009). Larande for hallbar utveck-
ling introducerades inom forskningen i borjan
av 1990-talet pa grund av att miljoundervis-
ningen uppfattades som for sndv (Sandell,
Ohman & Ostman, 2005). Ett bredare mer
komplext perspektiv foresprikades och en inte-
gration mellan en ekonomisk, social och ekolo-
gisk hallbar utveckling sdgs som ett satt att
bredda perspektiven (Gough & Scott, 2006).
Undervisning och liarande i forhdllande till hall-
bar utveckling har under de senaste dren varit
flitigt diskuterat da dess teoretiska och didaktis-
ka inneborder har varit svarfingade och proble-
matiska utifrdn flera hinseenden (Scott &
Gough, 2003, 2004). Begreppet hallbar utveck-
ling kan ses som en oxymoron, det vill sdga att
alla kan i princip stilla upp pa vikten av en hall-
bar virld, men nar vi narmar oss fragor om till
exempel vad som menas med rattvisa, lika var-
de, rattvis fordelning och hur denna rittvisa ska
kunna genomforas blir meningsskiljaktigheter-
na stora (Fraser, 2003, 2011). Denna diskussion
illustreras i relationen utbildning och lirande
for hallbar utveckling genom kritiska inliagg
fran Jickling (1992) och Jickling och Spork
(1998) samt Jickling och Wals (2008), som ifra-
gasdtter larande for hallbar utveckling och dess
relevans i utbildning framst utifran dess politis-
ka normativa karaktar. De menar att man mis-
sar de visentliga filosofiska fragor som ar avgo-
rande for de moraliska och etiska dilemman
som berors, vilket resulterar i att mangfalden av
perspektiv och kritiskt tinkande begrinsas.
Denna spanning problematiseras dven av Dahl-
beck och Tallberg Broman (2011) och Dahlbeck
och Dahlbeck (2012) som menar att i detta pe-
dagogiska projekt, styrs agendan av redan for-
bestimda moraliska varden, att gora ”det ratta”
for en hallbar framtid. Vidare menar Knutsson
(2011) att det finns en tendens att lirande for
hallbar utveckling i stillet for skapa radikalt ny-
tankande, osynliggor politiska motsattningar
och avpolitiserar hallbarhetsproblematiken. Det
blir en fraga om individuell moral och subjektets
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handlingsberedskap, individens anpassning is-
tallet for en strukturell forandring. Trots denna
laddade teoretiska diskussion finns det ett starkt
stod inom forskningsfiltet for larande for hall-
barhet som undervisningsinnehall (Davis, 2009,
2010; Huckle & Sterling, 2008; Knutsson,
2011; Scott & Gough, 2003, 2004; Wals, 2009).

Men det ir inte enbart fragor kring relevansen
av larande for hallbar utveckling i utbildning
som har diskuterat utan dven begreppens inne-
border och relation. Ett exempel pa denna kritik
ar von Wright (1993) som menar att de grun-
dantaganden som begreppet héllbar utveckling
bygger pa ar motsagelsefulla. Utveckling inne-
fattar oftast ekonomisk tillvixt som 6vergripan-
de politisk diskurs i vilken miljoetiska eller
human-etiska dilemman, hallbarhet, far st3 till-
baka (se aven Knutsson, 2011). Denna diskus-
sion har resulterat i att en del forskare inom fil-
tet har overgett begreppet héllbar utveckling
och overgatt till att anvianda begreppet héllbar-
het (sustainability). Nagra foresprakare for det-
ta perspektiv ar till exempel Davis (2009, 2010)
och Sterling (2011).

Under arens lopp har lirande for hallbar ut-
veckling givits en rad olika definitioner, exem-
pelvis "... en process genom vilken vi lar oss att
leva mer i samklang med var miljo" (Scott &
Gough, 2004, s. 1) eller som processer for att
skapa “kulturer av hallbarhet" i det att arbets-
satt och innehall skapar mojligheter for barn att
agera och att ”gora skillnad” i nutid och i fram-
tid (Davis, 2010, s. 28). Oavsett hur lirande for
hallbar utveckling definieras, sa 4r sociala oratt-
visor, global uppvarmning och miljoforstoring,
tillsammans med de ekonomiska kriser som idag
avloser varandra, problem som ir svara att for-
bise om en hallbar framtid ska vara mojlig.

Hur kan vi da forstd larande for hallbar ut-
veckling utifran detta senaste resonemang? De
underliggande grundantaganden om proble-
mens natur och hur dessa ska 16sa bygger pa di-
vergerande politiska och filosofiska antaganden.
Minniska, natur, samhalle, ekonomi, utveckling
och utbildning samt deras inbordes relationer
forstds pa manga olika satt. Darfor kravs det att
det oftast dolda och forgivettagna problematise-
ras och tydliggors. Vidare kan ocksa parallellt
med denna diskussion specifika fragor som vad
som ska goras, vem som ska gora detta och hur
det ska goras diskuteras (Fraser, 2003, 2011).
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FORSKOLEBARN OCH LARANDE FOR HALLBAR
UTVECKLING

Tidigare forskning om barn och liarande for hall-
bar utveckling har til storsta del varit inriktad
pa undervisning for dldre barn (Barratt Hack-
ing, Barratt, & Scott, 2007). Det internationella
forskningsldget har framst varit inriktat mot
miljoundervisning och studier om larande for
héllbar utveckling med inriktning mot férskolan
har kommit att utvecklats under den senaste
tio-arsperioden. Liksom filtets historiska ut-
veckling som fran fokus pa natur och milj6 ut-
vecklats till att innefatta socio-kulturella dimen-
sioner av héllbarhet (Davis, 2009). I Davis
forskningsoversikt (2009) framtrader tre inrikt-
ningar tydligt, barns forhallande till naturen —
larande i naturen, barns forstdelse av olika feno-
men i naturen — lirande om naturen, samt stu-
dier dir barn sjilva dr aktorer — lirande for mil-
jon. Davis anviander begreppet ”environment” i
alla tre perspektiven. Jag har valt att anvinda
natur for de tva forsta och miljo i den senare, for
att synliggora skillnader i perspektiv. Den senare
syftar pa ett perspektiv som innefatta bade natur
och socio-kulturella dimensioner av hallbarhet.

Den forsta forskningsinriktningen, barns for-
hallande till naturen, har engagerat forskare un-
der mycket lang tid. Ett senare exempel 4r Louv
(2010) som diskuterat inneborder av urbanise-
ring och barns minskade moten med natur och
vad detta innebdr i nutid och for framtiden.

En uppfattning som paverkat forstdelsen av
barn och natur 4r tanken om att barn genom att
vistas i naturen utvecklar vordnad, naturkansla,
forstaelse, respekt och kunskap om natur och
miljén (Grahn, 2007; Sandell & Ohman, 2010).
Andra forskare ar mer tveksamma, dels att for-
hallande mellan barn, barndom och natur sallan
problematiseras (Halldén, 2009, 2011), och dels
att det inte dr sjalvklart att barn genom att vara i
naturen och lira om naturen, utvecklar kompe-
tenser som ar viktiga for en hallbar framtid (Ste-
venson, 2011).

Det andra forskningsomradet, barns tankar
om olika foreteelser och fenomen i den omgi-
vande miljon och naturen ar ett relativt valut-
vecklat falt. Ett exempel ar Palmers (1995) stu-
die fran Storbritannien och USA av barns
forstaelse och kunskap om kallsortering av so-
por. Resultaten visade att barn i 4-6 ars alder i
allmanhet hade relativt god kunskap om kall-
sortering. Barns kinnedom om olika miljorela-
terade fenomen i sin omgivning har dven beskri-
vits i Palmer och Suggates (2004) longitudinella
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studie fran Storbritannien. Resultatet visade att
barn redan vid fyra ars alder hade uppfattningar
om sin omgivning och kunskap om effekter av
miljoforandringar och dess paverkan pa olika
miljoer och individer.

I en storre internationell barnintervjustudie
med drygt 9000 barn i dldrarna 2-8 ar visar
Engdahl och Rabusicova (2011) i sitt resultat att
de deltagande barnen uttryckte tankar och idéer
om tillstandet pd jorden i forhallande till hall-
barhet. Barnen hade dven kunskap om miljon
och uppfattningar om miljofragor och egna
asikter och idéer om vad som gar att gora for att
fa tillstand en hallbar framtid.

Med utgangspunkt i miljodidaktiska frage-
stallningar hur barns och ungas hiansyn till och
ansvar for miljon kan utvecklas har Chawla och
Flanders Cushing (2007) i en forskningsoversikt
skrivit fram fyra olika perspektiv med teoretisk
och praktisk relevans: 1) ansvarsfullt miljobete-
ende, 2) aktivt medborgarskap, 3) kidnsla av in-
dividuell kompetens, och 4) kollektiv kompe-
tens. Med ansvarfullt miljobeteende syftar de pa
den forskning som under lang tid har studerat
betydelsen av barns relationer till naturen och
den positiva effekt som naturvetenskaplig kun-
skapsutveckling och mojligheter att handla ak-
tivt i fragor relaterat till miljon har for att
grundliagga motivation for att aktivt delta i mil-
joforbattringar och naturskydd. Med aktivt
medborgarskap lyfter de betydelsen av att ha
mojlighet att engagera sig i demokratiska dialo-
giska processer med syfte att diskutera och pro-
blematisera fragor kring miljoproblem, ojamlik-
het och inneborder av medborgarskap. I pers-
pektivet kidnsla av individuell kompetens lyfter
de betydelen av spraklig kompetens och erfaren-
het av att vara aktiv. Slutligen problematisera
hur aktivt deltagande inte bara kriver en indivi-
duell kompetens utan dven mojlighet att delta i
diskussioner med fler deltagare. Detta bygger pa
att det finns arenor och former for kreativa dis-
kussioner utifran en mangfald av perspektiv.
Den forskningsbaserade kunskap som utveck-
lats inom dessa fyra omraden kan menar Chaw-
la och Flanders Cushing bidra till vardefulla in-
sikter och ge mojlighet for praktisk tillimpning i
forskolan och skolan. De framhaller att det inte
bara 4r individens kompetens som bor vara i fo-
kus, utan dven de verksamhets former som moj-
liggor for barn och unga att agera demokratiskt
att ta stallning och att paverka. Dessa perspektiv
kan utifran den svenska forskolan ses befinna
sig mycket nidra den svenska laroplanens inten-

tioner med dess vardegrundstematik, ekologiskt
forhallningssatt och betydelsen av barns infly-
tande (Skolverket, 2010).

Den tredje forskningsriktningen ldrande for
hallbar utveckling ar den inriktning av forsk-
ningsfaltet som har haft farst studier enligt Da-
vis (2009). I en fallstudie fran Australien beskri-
ver Davis och Elliott (2003) en forskolas arbete
med att utveckla verksamheten for en hallbar
utveckling under temat "The Sustainable Planet
Project". Malet var att utveckla hallbarhet i var-
dagen genom olika miniprojekt i verksamheten.
Projektet byggde pa barns och vuxnas forslag
till att 6ka hallbarhet i vardagspraktiken (se
aven Davis et al., 2008). Resultatet av detta pro-
jekt visar att bade barn och vuxna pa forskolan
utvecklade en gemensam etik med anknytning
till 1irande for hallbarhet, en etik som genomsy-
rade alla aktiviteter i verksamheten. Fallstudien
visar ocksa att mycket unga barn kan relatera
till miljofragor i sin vardag, tanka kritiskt och se
sig sjalva som viktiga aktorer i miljoarbete. Da-
vis (2010) beskriver foljande tre teoretiska di-
mensioner for larande for hallbar utveckling
med barn. Barns rittighet att uttrycka sin asikt
och att gora sin rost hord — en rattighetsdimensi-
on, barn ar kapabla att ta del i och forma sin
virld — en kompetensdimension och barns bety-
delse som aktorer, formdga att utmana och age-
ra — deltagande aktorsdimension. 1 en studie
fran Nya Zeeland beskriver Ritchie, Duhn, Rau
och Craw (2010) hur négra forskolor arbetar
for att skapa kulturer av héllbarhet i samarbete
med lokalsamhillet, ndgot som en av forskolor-
na definierar som att bygga "community empat-
hy”. I dessa forskolor vardesitts barns moten
med filosofiska, spirituella, och etiska fragestall-
ningar tillsammans med praktiskt estetik. Ut-
gangspunkten dr den maoriska kulturens for-
staelserum och alternativa tolkningar kring for-
hallandet mellan manniska och natur och man-
niskors ansvar for varandra och naturen. I dessa
tva studier betraktas barn som viktiga aktorer
tillsammans med vuxna. Arbetet kinnetecknas
av ett utforskande arbetssitt dar den vardagliga
praktikens dolda for-givettaganden utmanas pa
olika satt.

I de nordiska landerna, saknas i stort sett stu-
dier med inriktning larande for hallbar utveck-
ling i forskolan (Larsen et al., 2011; Nordenbo
et al., 2009), vilket dven synliggors i Perssons
(2008) studie om forskning med fokus pa laran-
de i svensk forskola. Skolans och hogskolans
varld ar dock vil representerade ur ett nordiskt
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perspektiv. Studier av skilda teoretiska och me-
todologiska perspektiv presenteras i ett special-
nummet av Environmental Education Research
(2010, nr 1), av samt i Utbildning ¢& Demokrati
(2011, nr 1). I dessa ar forskolan i princip osyn-
lig men om forskolan namns ar det framst i rela-
tion till natur och utepedagogik (Sandell & Oh-
man, 2010) och forskolors arbete med olika
miljoutmarkelser (Breiting & Wickenberg,
2010).

Aven om det saknas nordiska empiriska stu-
dier i forskolekontext ar diskussionen om huru-
vida kunskapsinnehadllet ar relevant for forsko-
lan och pa vilket satt i sa fall, igdng pa samma
satt som i den tidigare redovisade diskussionen.
Dahlbeck och Dahlbeck (2012), Dahlbeck och
Tallberg Broman (2011) problematiserar retori-
ken i larande for hallbar utveckling och barnet
som forandringsaktorer. De tydliggor att denna
idé inte 4r ett nytt synsdtt utan har sitt ursprung
i den tidiga Barntradgéarden, vars uppdrag var
att bland annat att paverka hemmen till en batt-
re livsforing och i forlangningen forbattra sam-
hallet. Hagglund och Pramling Samuelsson
(2009) menar att larande for hallbar utveckling i
ett vidare perspektiv dir integreringen av de tre
dimensionerna social, ekonomisk och ekono-
misk hallbar utveckling, relaterar till forskning
som fredsforskning, etik, medborgarskap och
demokrati. Higglund (2011) argumenterar for
att ett etiskt perspektiv med rattvisa och likvar-
dighet skulle kunna anvindas som ett tankered-
skap bland flera, med olika former av grans-
dragningar exempelvis, vad ar icke-jamstallt
eller icke-jamlikt? Hur paverkas rattvisa och lik-
vardighet och dess gransdragningar om man ut-
gar fran kon, dlder eller etnicitet? Syftet menar
Higglund ar att gransdragning som analytiskt
redskap kan skapa forutsattningar for att kunna
utmana forgivettagande i forskolans praktik och
i forlangningen arbeta for en hallbar framtid.

Johansson (2009) resonerar kring forhallandet
mellan larande for hallbar utveckling och barnet
som en varldsmedborgare. Hon menar att det ar
avgorande hur barn forstér sig sjalva och andra.
I aktiviteter och i barns lek i férskolan formas
olika etiska och moraliska varden. Viarden som
ar av avgorande betydelse for hur barn ser sig
sjdlva och andra i férhallande till en global hall-
bar utveckling och till demokrati. Att utveckla
en identitet som innebdr att man som person
forfogar 6ver formagor som att kunna ta beslut,
att kunna agera och att kunna l6sa problem.
Formagor som i hogsta grad d4r sammanlankat

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §(14), I-I7

med aktorskap och meningsskapande i nutid
och i framtid.

LARANDE FOR HALLBAR UTVECKLING
RELATERAT TILL SVENSK FORSKOLA

Som tidigare nimnt finns en lang tradition i
svensk forskola att arbeta med perspektiv som
kan relateras till social, ekonomisk och ekolo-
gisk hallbar utveckling (Dahlbeck & Tallberg
Broman). Nar det gdller miljovard, miljofragor
och miljofostran sa dr detta beskrivet redan pa
1970-talet i Barnstugeutredningen (SOU
1972:26, Forskolan del 1). I forslaget till den
forsta laroplanen for forskolan (SOU 1997:157)
betonades miljoarbetet starkt. Forskolans roll
var enligt betankandet att formedla en positiv
framtidstro till barnen. Kunskapen om natur
och miljo skulle utvecklas genom barns egna
upptickter och utforskande i naturen skulle ske
med hjilp av lek som metod for larande och i
den forsta laroplanen for forskolan (1998) var
miljoarbete framskrivet. En genomgaende tanke
under arens lopp har varit att barn genom att
vistas i naturen utvecklar vordnad, naturkansla,
forstaelse, respekt och kunskap om natur och
milj6 (Sandell & Ohman, 2010). I den revidera-
de liroplanen (Skolverket, 2010) beskrivs att
forskolan ska ”ldgga stor vikt vid miljo- och na-
turvardsfragor”, ”ett ekologiskt forhdllnings-
satt”, och ” en positiv framtidstro”, och ” med-
verka till att barnen tillignar sig ett varsamt
forhallningssitt till natur och milj6” och *for-
star sin delaktighet i naturens kretslopp. Vidare
”hjalpa barnen att forsta hur vardagsliv och ar-
bete kan utformas sa att det bidrar till en battre
milj6 bade i nutid och i framtid” (s. 7). Begrep-
pet larande for hallbar utveckling anvinds inte i
den nu aktuella Laroplanen eller i Skollagen
(Skolverket, 2010; Skollagen 2010:800), vilket
ar intressant eftersom utbildningssystemet
skrivs fram som en viktigt arena for larande for
hallbar tveckling av andra politikomraden, som
har i ett exempel fran miljopolitiken:

Det offentliga utbildningssystemet pd alla ni-
vder inklusive vuxenutbildning och folkbild-
ning har en betydelsefull roll i att utrusta barn,
ungdomar och vuxna med kunskap, firdighet,
formdga och vilja att arbeta for en hallbar ut-
veckling. (Regeringens proposition 2009/
10:155, s. 70)
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I Utbildningsdepartementets skrift Forskola i ut-
veckling — bakgrund till dndringar i forskolans
laroplan (Utbildningsdepartementet, 2010) for-
tydligas forskolans kunskapsinnehall i relation
till 1irande for hallbar utveckling.

En stor utmaning dr att utbilda kommande ge-
nerationer till att forstd och handla utifrdin
principen om hdllbar utveckling, dvs. att strd-
va efter en utveckling som moter behoven utan
att kompromissa med mojligheten for kom-
mande generationer att mota sina bebov. For-
skolan dr en naturlig startpunkt for detta
arbete eftersom bdde intresse, virderingar och
kunskaper grundliggs under tidiga ar (...) Ld-
rande for hallbar utveckling handlar i dag om
att integrera miljofrdgor samt sociala och eko-
nomiska fragor i en belhet. Omsorg om miljon
och dateruppbyggnad, naturresurser, hdallbart
anvindande, hallbar produktion, livsstilsfrad-
gor, som bandlar om saval konsumtion som
om mat, halsa samt skapandet av ett fredligt
sambhille dr exempel pd principer som ingdr i
begreppet ldrande for hdllbar utveckling. For-
skolan bhar stora majligheter att grundligga
barns intresse for hallbar utveckling eftersom
det finns en tradition att arbeta med olika
verklighetsndra fragor. Utmaningen for for-
skolan dr att fanga upp det som upptar bar-
nens tankar och nyfikenbet och att koppla det
till miljofragor och livsstil. (Utbildningsdepar-
tementet, 2010, s. 14f)

Under de senaste 30 dren har en ansenlig mangd
lokala utvecklingsarbeten genomforts i forsko-
lor och skolor (Breiting & Wickenberg, 2010;
Forsberg, 2003; Lafferty & Eckerberg, 1998).
Under 1980-talet gavs forskolor mojlighet att
soka bidrag fran Socialstyrelsen for att utveckla
arbetet med miljofostran (Gustavsson, 1993).
Samarbetet kring hallbarhetsfragorna med an-
dra intressenter som Naturvardsverket och Hall
Sverige Rent Stiftelsen har utvecklats under
arens lopp. Manga forskolor ar nu certifierade
utifran kriterier for Gron Flagg (Hall Sverige
Rent Stiftelsen) eller Skola for hallbar utveckling
(Skolverket). Under hosten 2011 var det i Sveri-
ge 1035 forskolor som arbetar med Gron flagg
och 134 forskolor som blivit diplomerade av
Skolverket som Skola for hallbar utveckling.
Den senare certifieringen har ett bredare hall-
barhetsperspektiv dan Gron flagg, som ar mer
inriktad pa miljéarbete och miljofostran. Aven
lokala miljocertifieringar forekommer dar kom-

muner sjdlva utfirdar miljédiplomeringar till
forskolor, exempelvis inom Goteborgs stad och
Jarfalla kommun.

Sammanfattningsvis gar att siga att lirande
for en hallbar utveckling, i form av en stravan
for ett battre samhalle har sitt ursprung i de var-
den som sedan 1800-talets mitt varit barntrad-
gardens, barnkrubbans och nu forskolans
grundfundament. Kunskapsomraden som natur
och miljo, sociala fragor, samhaille samt rittvise-
fragor har setts som sjilvklara. I manga forsko-
lor pagar nu pedagogiskt arbete med utgangs-
punkt i kunskapsinnehallet larande for hallbar
utveckling, en praktik som inte i ndgon storre
omfattning har problematiserats i forskningen.
Vikten av att studera och kritisk problematisera
inneborder av larande for hallbar utveckling i
forskolans verksamhet, utifran olika teoretiska
—och metodologiska perspektiv har framforts av
manga forskare bland annat Barratt Hacking,
Barratt och Scott (2007), Dahlbeck och Tallberg
Broman (2011), Davis (2009, 2010), Hagglund
och Pramling Samuelsson (2009).

EN KRITISK TOLKANDE TEORETISK ANSATS
Denna foreliggande studie har sin utgangspunkt
i ett kritisk tolkande perspektiv, vilket innebar
att sociala fenomen, som forskolan i detta fall,
inrymmer politiska, moraliska och intersubjek-
tiva villkor. Dessa kan kritiskt granskas i forhal-
lande till antaganden, inneborder och forestall-
ningar, utifran inre och/eller yttre struktur och
dess motsittningar. Utgangspunkten ar att opro-
blematiserade forstielser av verkligheten kan ge
viktig kunskapsbildning genom reflektion och
skepsis (Alvesson & Skoldberg, 2008). Det som
ses som naturligt och sjdlvklart kan i detta per-
spektiv utmanas och forstas pa ett forhopp-
ningsvis radikalt annorlunda sitt (Alvesson &
Deetz, 2000). I foreliggande studie ar Habermas
(1996,1998) teorier om de den tudelade system-
uppfattningen, system och livsvarld samt perfor-
mativa kommunikationsprocesser benamnda
som kommunikativt handlande ett genomgaen-
de ramverk. De analytiska begreppen delaktig-
het och aktorskap utgar fran flera teoretiska
grundantaganden utifrdn en barndomssociolo-
gisk bas. For det forsta att barn och barndom ar
en social konstruktion som konstrueras over tid.
For det andra, att deltagande och aktorskap ar
paverkat av hur barns kompetens och aktérskap
forstas och till det specifika sociala och kulturel-
la kontext i vilket barnet befinner sig. For det
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tredje, att barn liv och livsvarld paverkas av ra-
dande politiska, ekonomiska, kulturella och so-
ciala strukturer (James & James, 2004).

Enligt Mason och Bolzan (2010) kan barns
deltagande komma till uttryck pa olika satt i
praktiken. Dels som uttryck for ett individuellt
deltagande dar utgangspunkten ar det enskilda
bar-nets deltagande “deltagande som att ta del
i”, dels som uttryck for ett kollektivt deltagande
” deltagande i beslutsfattandet”, i det att barns
roster och handlingar tas i beaktande bade som
ett varde i form av demokratisk rattighet och
som en pedagogisk praktik (se 4ven Pramling
Samuelsson & Sheridan,2003; Sommer, Pram-
ling Samuelsson & Hundeide, 2011). Nar det
giller begreppet aktorskap utgar jag fran Davis
(2010) deltagande aktorsdimension, barns till-
skrivs betydelse som aktorer, med formaga att
utmana och agera. De initiativ som barn tar och
den mojlighet barn far pa sin forskola att ut-
veckla dessa initiativ (aktorskap) i forhallande
till fragor kring hallbar utveckling.

Som redskap for att fordjupa och ytterligare
kritisk granska det empiriska materialet har Fra-
sers (2003, 2011) analytiska begrepp affirmati-
va och tranformativa botemedel anvinds. I stal-
let for Frasers val av begreppet ”botemedel”
anvands har forhallningssatt. Da jag vill studera
forhallandet mellan kunskapsinnehall som for-
soker att undanréja problem utan att omvandla
bakomliggande strukturer, ett affirmativt for-
hallningsatt, med ett transformativt forhall-
ningssatt, dar grundlaggande strukturer utma-
nas. Det dr med dessa olika analytiska redskap
som jag kritiskt narmar mig larande for hallbar
utveckling i forskolan i min analys av det empi-
riska materialet i foreliggande studie.

URVALSFORFARANDE OCH
DATAKONSTRUKTION

I november 2009 inhdmtades 64 stycken ansok-
ningar fran forskolor till Skolverket, dir alla an-
sokningar hade lett till att forskolan certifiera-
des som ”Skola for hallbar utveckling”. Urvalet
av data for analys skedde genom en systematiskt
och strategisk urvalsprocess bland dessa 64 an-
sokningar (Denzin & Lincoln, 2005). Alla 64
ansokningarna ldstes igenom i ett inledande ske-
de med fokus pa att studera vad forskoleperso-
nalen avsag att barn skulle lira sig i relation till
lirande for hallbar utveckling. Efter de forsta
genomldsningarna sorterades 23 stycken av an-
sokningarna bort eftersom de var inaktuella?, 9

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §(14), I-I7

stycken som var ofullstindiga och 2 stycken dar
forskolor och skolor hade ansokt gemensamt,
vilket innebar att det var svart att sarskilja for-
skolans specifika innehall fran skolans. I nista
genomgang av texterna sorterades 9 ansokning-
ar bort pa grund av att texterna framst beskrev
organisation av arbetet eller fokuserade forsko-
lepersonalen, men inte beskrev vad barnen skul-
le gora i verksamheten. Slutligen togs dven 5 an-
sokningar bort som till storsta delen citerade
forskolans laroplan i sina beskrivningar av kun-
skapsinnehadllet, med lite eget kommunicerat
innehall. Sammanlagt kvarstod 18 ansékningar
som underlag for analys. Sammanfattningsvis
kan kriterier for urval beskrivas som foljande:

« Fullstindig ansokan dvs. alla fragestillningar
var besvarade i ansokan.

« Ansokan inkommen ar 2008 eller 2009.

« Ansokan inkluderar egna beskrivningar av
pedagogiskt innehall med fokus pa barns
ldrande, deltagande eller aktorskap med syfte
att lara om hallbar utveckling.

Viktigt att podangtera dr att utmarkelsens ansok-
ningsanvisningar, ar uppdelade i 1) Pedagogisk
ledning och 2) Pedagogiskt arbete. I det senare
avsnittet betonas att barns (och vuxnas) reella
inflytande och delaktighet tydligt ska skrivas
fram (SKOLFS 2009:19). Framst har avsnittet
Pedagogiskt arbete studerats, da forskolorna i
detta avsnitt skriver fram de kunskapsinnehall
som uttrycks vara relevanta i forskolans arbete
med ldrande for héllbar utveckling.

ANALYSPROCESS

Analysprocessen startade redan under urval-
sproceduren i det att jag nirmade mig texternas
beskrivningar av det pedagogiska innehallet och
overgick sedan i en kvalitativ innehallsanalys
som i ett ytterligare steg fordjupades med de teo-
retiska analysredskap som valts (Denzin & Lin-
coln, 2005). Analysprocessen i den kvalitativa
innehéllsanalysen skedde i foljande tre steg in-
spirerat av Graneheim och Lundman (2003), 1)
de valda ansokningarna lastes upprepade gang-
er, nu med fokus pa att synliggora de kunskaps-
innehall som framtradde i texterna, 2) darefter

2. Utmairkelsen Skola for hdllbar utveckling dr aktuell
i tre dr. Efter tre ar skall forskolan dterigen ansoka om for-
nyad utmairkelse. Med inaktuell menas hir att tiden for ut-
mairkelsen hade gatt ut.
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strukturerades kunskapsinnehallet i olika kate-
gorier, 3) kategorierna ordnades sedan systema-
tiskt i Overgripande teman vars rubriker formu-
lerades utifran textmaterialets rost med syfte att
behalla identitetsmarkorer fran forskolan i re-
sultatet. Vidare tolkades materialet ytterligare i
forhallande till studiens teoretiska bas (Alvesson
& Deetz, 2000) och de begreppsliga redskap
som valts delaktighet och aktorskap samt affir-
mativt och transformativt forhallningssatt. For
att sakerstalla resultatet och dess trovardighet
har analysen genomgatt flera granskningar av
medbedomare, i det att resultatet diskuterades
och utvecklades under en liangre tid under 2010

RESULTATREDOVISNING, KUNSKAPSINNE-
HALL, DELAKTIGHET OCH AKTORSKAP
Resultatet av den kvalitativa innehallsanalysen
synliggor tva overgripande teman, med nio un-
derliggande kunskapsinnehall. A) Férskolebarns
forhallande till sig sjalv och andra. B) Forskole-
barnets forhallande till omvarlden; plats och
ting. De kommunicerade kunskapsinnehallen
studerades dven utifran hur delaktighet och ak-
torskap framtrider (resultatoversikt i tabell
loch 2) samt kunskapsinnehallet i forhallande
till ett affirmativt och transformativt torhall-
ningssitt. Det senare diskuteras i resultatredo-
visningen avslutande del.

och 2011.

Tabell 1: Oversiktlig analys av tema A. Forskolebarns férhallande till sig sjilv och andra

A. Forskolebarnets forballande till sig sjialv och andra

Kunskapsin- Al A2

nehdll — for- Barns inflytan- Halsa och val-

skola for hdll- de-allaskafd befinnande —

bar utveckling komma till att ta hand om
tals och paver- sin hilsa och
ka sitt vdlbefin-

nande
Barns delak- Deltagande Deltagande
tighet som del i be- som att ta del i

Barns aktor-

sluts—fattande

I relation till

I relation till

skap utifran barnets indivi- barnets indivi-
ett handlings-  duella intres-  duella utveck-
och fordind- sen, utveck- ling och laran-
ringsinriktat ling, larande de samt
forballnings-  samt till insti-  paverkan pa
sdtt tutionell for-  familjen

andring

A3

Kulturell
mangfald -
vidga och oka
forstielsen hos
barn for andra
kulturer och
synsatt

Deltagande
som att ta del i

Avsaknad av
beskrivningar
1 texterna

A4
Jamstalldhet —
forstarka de
sidor hos poj-
kar och flickor
som far dem
att vidga sina
konsroller

Deltagande
som att ta del i

Avsaknad av
beskrivningar
1 texterna

A5

Social kompe-
tens — att vara
snill med var-
andra

Framst delta-
gande som att
ta del i, till viss
del i besluts-
fattande

I relation till
barnets indivi-
duella intres-
sen, utveck-
ling, larande
men aven ett
kollektivt ak-
torskap i for-
hillande till
kamrater samt
till institutio-
nell forand-
ring
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A. FORSKOLEBARNETS FORHALLANDE TILL SIG
SJALV OCH ANDRA

I detta tema framtrader fem olika kunskapsinne-
hall: barns inflytande, hilsa och vilbefinnande,
kulturell mangfald, jamstalldhet och social
kompetens. Detta tema har framst sin bas i en
social hallbar utveckling, da det ar individen och
det sociala samspelet som ar i fokus.

Al: Barns inflytande: Alla ska fa komma

till tals och paverka

I det definierade kunskapsinnehallet alla ska fd
komma till tals och pdverka ar det innehall som
forekommer vid flest tillfallen i texterna. Har
framtrader en retorik om en barncentrerad verk-
samhet med barns inflytande i fokus. Barns tan-
kar och asikter beskrivs vara vardefulla och var-
da att lyssnas pa. Barns inflytande beskrivs
innefatta tre olika aspekter; det forsta, barns
mojlighet att utova inflytande 6ver det egna la-
randet, det andra, att ha mojlighet att initiera
och planera aktiviteter i forskolans verksamhet
och det tredje, att utvirdera sitt eget lirande och
de aktiviteter i forskolan som barnet ar delaktigt
i. I texterna anges olika former av demokratiska
processer som barn tar del i som till exempel
barnrad, barnens val och rostlddor. Dessa ar-
betssitt avser att skapa forutsittningar for att
barns roster ska bli horda och att barn ska kun-
na ha mojlighet att utova inflytande. Sjalvkansla
och jaguppfattning beskrivs som viktiga aspek-
ter i forhallande till att barn ska kunna gora sin
stimma hord. Foljande citat far representera
kunskapsinnehallet ”Barns inflytande”:

Genom att anvinda ett lyssnande arbetssdtt
kan barnens tankar tillvaratas och goras del-
aktiga i de olika momenten. Hdr far vi dd dven
in oppenbet, demokrati, ansvar, och respekt...
Barnen far mojlighet att uppleva kinslan av
att dom dr viktiga och att deras idéer och tan-
kar betyder ndgot. Vi ger barnen pad detta sdtt
en mojlighet att fa inflytande over sin vardag.
Rostladan som konkret visar resultatet vid
omrostningarna. Vi kan utveckla detta ytterli-
gare genom att dndd mer inneha ett medvetet
forballningssdtt, dir pedagogerna medvetet
stottar, handleder och utmanar barnen att vd-
ga uttrycka sina tankar. (FSK 3)3

3. De 18 forskolorna har kodats med siffra 1 till 18.
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Barnen fdr vara med och bestamma, varje
morgon, vilka aktiviteter som ska genomforas
under dagen. (FSK 1)

Barns rattigheter att uttrycka sin asikt, ha infly-
tande over sitt larande, sin utveckling och sin
vardag ar en framtradande retorik i texterna.
Dessa rittigheter kommer tillstdnd genom att
forskolepersonal lyssnar pa barns tankar och
asikter och att olika former av demokratiska
processer organiseras i verksamheten dar barns
roster bli horda. Barns aktorskap ar framst rela-
terat till individuella aspekter som barns intres-
sen, utveckling och larande. Nédgra texter ger
aven uttryck for barns mojlighet att kunna pa-
verka vardagens aktiviteter. Men retoriken om
barns delaktighet och aktorskap, att ”alla ska fa
komma till tals och paverka” kan ocksa tolkas
utifran att det ar de vuxnas vilvilja att lyssna
och att organisera tillfallen for att praktisera in-
flytande som styr om det blir mojligt.

A2: Hdlsa och vilbefinnande: Att ta hand

om sin hilsa och sitt vilbefinnande

I kunskapsinnehallet hilsa och vilbefinnande —
att ta hand om sin hélsa och sitt vdlbefinnande
beskrivs barnen; lara sig goda kostvanor genom
att vid matsituationerna erbjudas ita ekologiska
produkter, delta i fysisk aktivitet som utevistel-
se, rorelse och gymnastik och att utveckla positi-
va attityder till att rora pa sig. Ytterligare be-
skrivs att lara sig tvdtta och sprita hinderna som
en viktig kunskap for barn med syfte att minska
smittspridning pa forskolan. Halsa innebar ock-
sa att de yngsta barnen sover ute. Genom dessa
olika aktiviteter beskrivs barnen utveckla forsta-
else av kroppsidentitet men dven dess positiva
effekt pa framtida hilsa och vilbefinnande.

Arbetet med halsa och livsstil. Andelen ekolo-
giska matprodukter och lokalproducerade va-
ror som anvands i matlagningen har 6kat. Nu
serveras exempelvis ekologisk mjolk till alla pa
hela enheten, ekologiska bananer och annan
frukt. Nar det finns tillgdng kops lokalodlad
frukt och gronsaker. Mjol. m.m. kops fran xxx
som dr en lokalproducent. Barnen dr ute minst
en gang om dagen. Skogsutflykter minst en
gang pervecka. Planerad rorelselek "Roris" en
gang i veckan. Roris dr ett gymnastikprogram
med musik, sammanstdllt av Friskis och Svet-
tis, Rorelserna dr anpassade for forskolebarn
med koordinations- och motorikévningar. 5-
aringarna anvinder skolans idrottssal en gang
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per vecka. Gemensam utedag for bela forsko-
lan en gdng i manaden. Da genomfors olika
aktiviteter som bl.a. rorelsebana, hjarngympa.
Dessa dagar lagas maten ute tillsammans med
barnen. Hilsovecka tvd ganger per dr med
bl.a. rorelsesdnger, utedag, roris. Personalen
minskar smittspridningen genom tvdtt av
bhanddukar, singklider och leksaker. En sir-
skild policy har arbetats fram for att minska
smittspridning i barngruppen i samband med
sjukdom for att forebygga epidemier bland
barnen. Foraldrar informeras om bur man kan
forebygga smittspridning i barngruppen i sam-
band med inskolningen av barnen. Alla barn
far dagligen trana och bli paminda om vikten
av handtvdtt i olika situationer. De vuxna har
en positiv installning till maten, vilket "smittar
av sig" pd barnen. (FSK 4)

Viserverar 75 % kravodlad och ekologisk mat
varje dag ddr personalen samtalar med barnen
om vikten av giftfria matvaror. Goda forebil-
der, vi tror att barnen kommer kopa ekologisk
mjolk, filmjolk, Bregott osv. dd de sett dessa
pd bordet varje dag. Fordldrarna blir ocksd
paverkade av barnens diskussioner och koper
ekologiskt till viss del. (FSK 12)

1 hillsa och vilbefinnande — att ta hand om sin
hilsa och sitt vilbefinnande ar fokus riktat mot
att dta viss nyttig mat och delta i olika former av
organiserad utevistelse och fysisk aktivitet. Barn
beskrivs ldra sig om vad som ar goda kostvanor,
vikten av fysisk rorelse och en god handhygien. I
detta kunskapsinnehall deltar barn i olika akti-
viteter. Barns aktorskap kommuniceras enbart
av en forskola, dar barn beskrivs som bade del-
aktiga och aktorer. Dar barnen paverkar sina
foraldrar att dndra sina inkopsrutiner och hand-
la mer ekologiska matvaror.

A3: Kulturell mangfald: Vidga och 6ka
forstdelsen hos barn for andra kulturer

och synsdtt

I kunskapsinnehallet en kulturell mangfald ar
betydelsen av att barn ska ldra sig forsta och res-
pektera andra en viktig aspekt i det pedagogiska
arbetet. Barns formadga till tolerans och respekt
utvecklas genom att de deltar i en verksamhet
dar respekt dr ett viarde och dar de lar sig om oli-
ka kulturer och olika synsitt.

Forskolan bar en viktig uppgift att vidga och
Oka forstdelsen hos barn for andra kulturer

och synsdtt, dd vi idag lever i ett mangkultu-
rellt sambidlle och barnen i forskolan mots av
andra barn och vuxna med skilda bakgrunder,
kulturer och synsdtt... ldra och respektera var-
andra for den dom dr. (FSK 3)

Att arbeta med mangkulturalitet i forskolan be-
skrivs utifran barns mojlighet att delta i en verk-
samhet dir de beméts och bemoter andra med
respekt. Har synliggors barn med rittigheter att
bli respekterad och med skyldigheter att respek-
tera andra. Hur detta kommer till uttryck i verk-
samheten beskrivs inte och barns aktorskap
framtrader inte i de kommunicerade texterna.
Det arbetssitt som forskolepersonalen arbetar
med i forhallande till detta kunskapsinnehall ar
forskolans likabehandlingsplan. Vad detta inne-
bar for barnen beskrivs inte nimnvart i ansok-
ningarna.

A4: Jamstalldbet: Forstdarka de sidor hos
pojkar och flickor som far dem att vidga

sina konsroller

Jamstilldhet som kunskapsinnehall beskrivs ge-
nomgdende i texterna. Syftet med att arbeta med
jamstalldhet beskrivs vara att motverka stereo-
typa konsroller och att skapa forutsattningar for
barnen att vidga sina mojligheter utan att be-
gransas av kon. I texterna ar det framst forsko-
lepersonalens forhallningssatt som skrivs fram.
Som forebilder for barnen och genom att erbju-
da och uppmuntra barnen att delta i aktiviteter
som mojliggor konsoverskridanden.

Personalen ar forebilder: Alla snickrar, repare-
rar, byter glodlampor, utfor triadgdrdsskotsel,
stadar, lagar mat, konstruerar. Barnen deltar
efter lustprincipen och med var uppmuntran.
Vi bemdéter varje barn sd att barnen dr subjekt,
inte efter kladsel eller attribut. (FSK 9)

Att vidga barnens konsroller sd att de far stor-
re valmojligheter senare i livet. (FSK 10)

Att arbeta med jamstilldhet 4r i texterna ett ge-
nomgdende tema. Barn ska delta i aktiviteter
som har sitt syfte att 6ka barns mojligheter till
konsoverskridande. Det finns inget konkret ex-
empel pa att barns egna initiativ tillskrivs bety-
delse och barns aktorskap synliggors inte i for-
hallande till jamstalldhetsarbete. Daremot ar det
en aktiv forskolepersonal som skrivs fram, som
erbjuder barn en verksamhet dar handlingar och
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aktiviteter tillskrivs ett arbete med syfte att 6ka
jamstilldheten mellan barnen.

AS: Social kompetens: Att vara sndll

med varandra

Ett annat kunskapsinnehdll som framtrader i
texterna dr barns relationer till varandra- att
vara sndll med varandra. I detta innehdll 4r
barns sociala utveckling i fokus; att utveckla sin
sociala kompetens, trana sin empatiska formaga
samt ldra sig vara tacksam och artig. I nagra for-
skolors texter beskrivs att de regler som ska gal-
la i forskolan utformas gemensamt av barn och
forskolepersonal och nir det uppstar konflikter
mellan barn dr det barnen som ska komma pa
16sningen med stod av de vuxna. Att barn tar
ansvar for sina handlingar beskrivs som viktigt
med avseende att utveckla en social kompetens.

Kunskap for ett langsiktigt och hallbart for-
hallningssdtt gentemot varandra — trana sin
formdga att uppfatta och beméta en annan
mdnniskas kanslor --- bli goda kamrater — 6ka
sin tolerans for olikheter och olika bebhov —
trdna sin formdga att ta ansvar — fler barn ska

lara sig halsa och sdga tack, dvs. trana sin soci-
ala kompetens... empatitrining. (FSK18)

I vardegrundsarbetet dr barnen med och gor
reglerna for hur de ska vara gentemot varan-
dra pd forskolan. Dessa sitter pd viggen och
barnen ldser tillsammans med personalen re-
gelbundet reglerna, for att barnen ska kunna
ta ansvar for sina handlingar. (FSK 7)

I detta kunskapsinnehall formuleras betydelsen
av en social kompetens som del i ett hallbart for-
hallningssitt, i forhallande till andra barn och
till de vuxna. Texterna ger uttryck for att barnen
aktivt deltar i forhandlingar och beslutsfattan-
de, till exempel att vara med och utforma regler
kring det sociala samspelet i verksamheten. Vi-
dare beskrivs vikten av att barn utvecklar sin
formdga att ta ansvar for sina handlingar och att
delta i problemlésning kring de konflikter som
uppstar mellan barnen. Det senaste kan tolka
som aktorskap med da inget konkret exempel
beskrivs i texterna ar det dock svart att uttala sig
om detta. Framstallningen att barn ska visa
tacksamhet och vara artiga kan forstas som dis-
ciplinering eller fostran.

Tabell 2: Oversiktlig analys av tema B) Forskolebarnets forhallande till sin omvirld; plats och ting

B. Forskolebarnets forhallande till omvarlden; plats och ting

Kunskapsinnebdll ~ B1 B2 B3 B4
— forskola for ball-  Betydelsen aven  Kunskap om och  Kunskap om Ateranvinda och
bar utveckling fysisk och sinnlig  respekt for natu-  skraphantering vara varsam med

Barns delaktighet

Barns aktorskap
utifran ett hand-
ling- och fordand-
ringsinriktat for-
hallningssatt

relation till natu-
ren — skapa en re-
lation till naturen

Deltagande som
att ta del i

I relation till indi-
viduella intres-
sen, utveckling
och lirande

ren — bli medvet-
na om hur allt
hanger ihop

Deltagande som
att ta del i

I relation till indi-
viduella intres-
sen, utveckling
och lirande

och att ta ansvar
for sin narmiljo —
atervinning och
hur man tar hand
om sina sopor

Deltagande som
att ta del i

I relation till indi-
viduell utveckling
och lirande men
dven paverkan pa
familj och nar-
samhille

material — hur
man blir spar-
sam och varsam
med material

Deltagande som
att ta del i

Avsaknad av be-
skrivningar i tex-
terna
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B. FORSKOLEBARNETS FORHALLANDE

TILL SIN OMVARLD; PLATS OCH TING
Kunskapsinnehall i detta tema ar foljande: bety-
delsen av en fysisk och sinnlig relation till natu-
ren, kunskap om och respekt for naturen, kun-
skap om skraphantering och att ta ansvar for sin
narmiljo, dtervinning och hur man tar hand om
sina sopor samt slutligen att dteranvianda och
vara varsam med material. I dessa kunskapsin-
nehall synliggors en ekonomisk och ekologisk
dimension av larande for hallbar utveckling.

B1: Betydelsen av en fysisk och sinnlig

relation till naturen: Skapa en relation

till naturen

Vikten av att barn genom utevistelse i naturmil-
jo utvecklar en sinnlig relation till naturen kom-
municeras i de flesta texterna. En relation som i
forlangningen beskrivs genererar ett behov hos
barnen att vara utomhus och mojligheter for att
utveckla framtida miljointresse. Utevistelse i alla
viader och varje dag pa garden eller i naturmiljo
kopplas i texterna ofta samman i positiva kon-
notationer till rorelse och halsa.

Genom vart skogsarbete har barnen fatt upp
en langtan efter att vistas i skogen, vilket vi hop-
pas skall fortsatta i ett framtida miljointresse.
(FSK 10)

Utomhusvistelse varje dag oavsett vider...
(FSK 16)

Lata barnen fa mojlighet att uppleva, kdnna
smaka pa naturen. (FSK 15)

Barn beskrivs utveckla en relation till naturen
genom att befinna sig i naturen. En relation som
grundliaggs genom barnets upplevelser i naturen
genom sina sinnen. En tydlig forestillning ar na-
turkontaktens och utevistelsens positiva effekter
i forhallande till framtida halsa och miljomedve-
tenhet. Hur detta tar sig till uttryck problemati-
seras inte i texterna. Barns roster, handlingar el-
ler initiativ ar inte synligt i texterna i forhallande
till detta kunskapsinnehall.

B2: Kunskap om och respekt for naturen:

Bli medvetna om hur allt hinger ibop

I detta kunskapsinnehall beskrivs barns lirande
i form av faktakunskaper om natur, djur och
vaxter samt att utveckla forstaelse om krets-
lopp, arstider och allemansritten. Vidare kom-
municeras aktsamhet om natur, djur och vixter
och att lara sig respektera allt levande som vikti-
ga innehall. Ett begrepp som anvinds i texterna
ar kretsloppstiankande, vilket ses som en grund-
laggande utgangspunkt for arbetet. Det beskrivs

som ett arbete for "hela forskolan” da alla i for-
skolan deltar i arbetet, fran kok till det pedago-
giska arbetet med barnen. Gronsaks- och vixt-
odlingar, kompostering, plantering i slutna
kretslopp, maskkomposter och dggklacknings-
processer ar aktiviteter som barnen beskrivs del-
ta i.

Lvdr verksamhet gar kretsloppstinkandet som
en rod trad i det dagliga arbetet. Vi arbetar av
tradition aktivt med naturen och var miljé. Vi
vistas ute dagligen, pd garden, gdar promenader
till skogen och gor andra utflykter. Barnen far
folja drstidernas vixlingar, gora upptdckter,
experiment, erfara och ldra om att vara akt-
samma om olika vixter och djur. Allemansrait-
ten lyfts i aktuella och naturliga sammanhang.
Kretsloppstankande involveras vi i all perso-
nal och barn, da vi alla avdelningar fran kok
ut till det pedagogiska arbetet med barnen pad
avdelningarna, sop/kallsorterar och kompos-
terar. Vi forsoker ldra och fd barnen forstd
kretsloppet i naturen genom att gora barnen
delaktiga och ansvariga i arbetet med kompos-
tering, odling och att skorda grodorna i vara
trddgdrdsland. Barnen far hir folja bela pro-
cessen. (FSK 3)

Vi gar till samma omrade detta ger barnen moj-
lighet att lira kdnna omradet folja artidsskift-
ningar och fordndringar i naturen. Barnen lar
sig ocksa pa ett naturligt satt att virna om och
ta hand om ”vart” skogsomrade. (FSK 2)

I detta kunskapsinnehall delta barn i olika ak-
tiviteter pa forskolan med syfte att lira om na-
tur, kretslopp och arstider. Delaktighet kan for-
stds utifran intentionen att barnen tar aktiv del i
dessa aktiviteter. Vad det uttryckta ansvaret som
tillskrivs barn innebar i relation till innehallet
specificeras inte och beskrivningar av aktorskap
i form av att barn tar initiativ i férhdllande till
ett forandringsinriktat forhallningsatt saknas i
texterna.

B3: Kunskap om skrdaphantering och att

ta ansvar for sin nirmiljo: Atervinning

och bur man tar hand om sina sopor

Att hantera forskolans avfall genom kallsorte-
ring och kompostering av biologiskt avfall ar ett
kunskapsinnehdll som skrivs fram av alla for-
skolor, ett innehall i vilket barn beskrivs ta aktiv
del i. Att arligen anordna stiddagar pa forskole-
garden och i narmiljon ar en aktivitet som barn,
forskolepersonal och ibland dven forildrar del-

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §5(14), I-T7 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



LARANDE FOR HALLBAR UTVECKLING I FORSKOLAN 13

tar i. Dessa syftar till att lira barn att ta ansvar
for sin narmiljo. Flera forskolor beskriver att de
deltar i Hall Sverige Rent vilket kan innebara
stiddag/stidvecka av naromradet. Det ar med
deltagande i olika former av avfallshantering
som barn beskrivs bli introducerade i ett miljo-
arbete.

Vi komposterar allt som gar, barnen ldgger
matrester och skal i en bytta som de sedan
“matar maskarna” med. Eftersom det blir en
del avfall har vi tre komposttunnor som vi al-
ternerar mellan. Barnen dr sedan aktiva i tém-
mandet av komposterna och ndr vi anvinder
den fardiga jorden att odla i. Tillsammans med
barnen sorterar vi alla sopor. Vi ldgger glas,
metall, plast osv. i en korg som barnen sedan
under overinseende turas om att sortera i olika
backar i garaget. Ndr backarna dr fyllda pro-
menerar till dtervinningsstationen Deltar i
Hall Sverige rent, skrdpsamlar vecka. (FSK 17)

Barn ska pd ett enkelt sitt involveras i miljoar-
betet och successivt utifran mognad och in-
tresse. (FSK 3)

Arbetet med kallsortering beskrivs ha en fram-
tradande roll i forskolans miljoarbete. Ett arbete
i vilket barn beskrivs ta en aktiv del i. Det inne-
bar i praktiken att barn utifran mognad och in-
tresse lar sig om killsortering och om betydelsen
av en “ren” narmiljo. Inte heller i detta innehall
framtrader ndgra beskrivningar i texterna om
att barns tankar eller roster tas i beaktan ej hel-
ler problematiseras konsumtionsmonster eller
livsstil ndgot namnbart. Barns handlingar ar
framst inriktade pa att delta i en pedagogisk
verksamhet som uttrycks utveckla barns kun-
nande om kallsortering och ansvar for en ren
miljo.

B4: Ateranvinda och vara varsam med
material: Hur man blir sparsam och

varsam med material

Kunskapsinnehéllet hur man blir sparsam och
varsam med material har fokus pa att barn ska
forstd betydelsen i att vara aktsam och sparsam
med lekmaterial, el, vatten, papper och sin mil-
jO. Barnen lar sig att slacka lampor, spara pa
papper, spara pa vatten och att vara allmant akt-
sam om material och miljo. En ytterligare liran-
deaspekt som lyfts fram i texterna 4dr kunskapen
om att dteranvanda material till exempel i den
skapande verksamheten.
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Virt arbete bygger pad att medvetligandegora
barnen pd hur vdrt sdtt att leva och vara kan
anpassas for att skapa hallbar utveckling. Ar-
betet for en hadllbar utveckling med barnen pd
forskoleenheten bestdar av miljoundervisning
och planerade aktiviteter samt delaktighet
kring det dagliga arbetet kring resursbespa-
ringar, sopsortering, dtervinning samt om bhur
vi tillsammans kan vara ridda om natur och

milj6 och vilka effekter detta ger oss i framti-
den (FSK 13).

Barnen beskrivs vara del i en verksamhet dir re-
surser som lekmaterial, el, vatten och papper
hanteras med sparsamhet och varsamhet. Ge-
nom detta forhallningssatt beskrivs barn lara sig
att vara aktsamma, sparsamma och att dteran-
vanda forbruknings- och naturmaterial till ex-
empel i den skapande verksamheten. Barns del-
aktighet innebdr i detta innehall att delta i. Inte
heller i detta kunskapsinnehdll framtrader nagra
beskrivningar dar barn uttrycks ha mojlighet att
paverka eller utmana den radande praktiken.

TOLKNING: ETT AFFIRMATIVT ALTERNATIVT
TRANSFORMATIVT FORHALLNINGSSATT
Genom att operationalisera det empiriska mate-
rialet utifran olika analytiska redskap med syfte
att tolka inneborder av lirande for hallbar ut-
veckling som kunskapsinnehall i forskolan, syn-
liggors olika logiker om vad barns delaktighet
och aktorskap innebar i texterna. Barns delak-
tighet trader fram i ett tillsynes helt annat per-
spektiv an det som vanligen uttrycks i forskolan,
det vill sdga ett barn som har rattigheter att ut-
trycka sina tankar och idéer och paverka verk-
samhetens innehdll. Denna rdttighetslogik fram-
trader enbart vid nagra specifika tillfallen, som
till exempel i kunskapsinnehallet barns inflytan-
de. Den andra logiken som framtrader ar delta-
gandets- och lyssnandetslogik, barn ska delta i
de aktiviteter som erbjuds i verksamheten och
uppmirksamma de vuxna intentioner. Utifran
denna tolkning innebar den verksamheten som
kommuniceras i kunskapsinnehdllen utgar fran
ett affirmativt forhallningssatt i det att grund-
laggande strukturer i kunskapsutveckling, inne-
hall eller arbetssatt inte i ndgon storre grad later
sig utmanas av barns roster eller initiativ. I an-
sokningarna kommuniceras kunskapsinnehallet
utifran ett diskursivt konsensustinkande och en
diskussion om den komplexitet och de motstri-
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digheter som arbetet med lirande for héllbar ut-
veckling innebdr ar franvarande.

SLUTKOMMENTAR: LARANDE FOR HALLBAR
UTVECKLING KOMMUNICERAD I TEXT

Syftet med denna artikel ar att beskriva hur la-
rande for héllbar utveckling i forskolan kommu-
niceras i form av olika kunskapsinnehall samt
att analysera forskolebarns delaktighet och ak-
torskap i dessa kunskapsinnehall. Detta med ut-
gangspunkt i forskolors ansokningar till Skol-
verket som certifierats med Utmarkelsen Skola
for hallbar utveckling. Resultatet synliggor tva
olika 6vergripande teman av kunskapsinnehall.
Det forsta ar, forskolebarnet i forhallande till sig
sjdlv och andra, och det andra temat ar Forsko-
lebarnet i forhallande till sin omvarld; plats och
ting. Ett tydligt diskursivt konsensus tinkande
framtrader i de kunskapsinnehall som kommu-
niceras i texterna. Vidare synliggors tva olika
logiker i forhallande till barns deltagande och
aktorskap, dessa ar benimnda som en rattig-
hetslogik och som ett deltagandets- och lyssnan-
detslogik. 1 retoriken rdttighetslogik framtrader
synen av ett aktivt larande barn med mojlighet
till eget inflytande. Men niar de kommunicerade
beskrivningarna analyseras med hjalp av kritisk
tolkande teori och med begreppen delaktighet
och aktorskap (Davis, 2009, 2010; Fritzgerald,
Graham, Smith & Taylor, 2010; Mason & Bol-
zan, 2010; Pramling Samuelsson & Sheridan,
2003), samt affirmativt och transformativ for-
hallningssatt (Fraser, 2003, 2011) synliggors en
deltagandet- och lyssnandetslogik. 1 det att
barns delaktighet och aktorskap ar begransad
och beroende av de vuxnas erbjudanden och in-
tentioner. Vidare synliggors att i de olika kun-
skapsinnehdllen skapas varierande utrymme for
barns roster och handlingar, och att barns aktor-
skap framst innebar det individuella barnets la-
rande och utveckling. Barns kompetenser ar ofta
framskrivet i texterna, men det ir en kompetens
som alltid 4r i relation till vuxna. Barn ses ibland
som kompetenta genom att de pa olika sitt far
beskriva sina tankar och asikter samt vara akti-
va, som till exempel i barns inflytande. 1 andra
kunskapsinnehall framtrader bilden av ett icke-
kompetent barn (Bjervas, 2011). Kunskapsinne-
héll dar barns kompetens inte efterfragas ar
bland annat i kulturell mangfald, jamstalldhet
eller skapa en nira relation till naturen. Detta
innebar att vuxna har ett tolkningsforetrade att
avgora nar barns kompetens och delaktighet ses

som betydelsefull och nir detta inte efterfragas.

I texterna beskrivs barn som aktorer i forhallan-
de till sina egna liv nu och i framtiden. Men det

ar ett begransat aktorsskap som inte stracker sig
utanfor institutionen i ndgon namnvard omfatt-
ning.

Sammanfattningsvis kan sigas att barn pa des-
sa forskolor, i denna specifika livsvarld (Haber-
mas, 1996,1998) deltar i olika kunskapsinnehall
som beskrivs relevanta for det pedagogiska ar-
betet med larande for hallbar utveckling, utifran
social, ekonomisk och ekologisk hallbar utveck-
ling. Barns mojlighet att vara aktiva och kunna
paverka och utveckla kritiskt tinkande och for-
hallningssitt till komplexa fragor som ojamlik-
het, ojamstilldhet och hur en barkraftig miljo
kan utvecklas lyser starkt med sin franvaro
(jamfor Dahlbeck & Dahlbeck, 2012; Dahlbeck
& Tallberg Broman, 2011; Jickling & Wals,
2008; Knutsson, 2011). Det individuella barnets
mojlighet att gora sin rost hord innebar framst
att vilja delta eller inte delta i de erbjudanden
som erbjuds av de vuxna. Givetvis gar dessa re-
sultat inte att generalisera men dess trovardighet
kan beskrivas utifran dess tillimpbarhet (Alves-
son & Skoldberg, 2008).

Som en slutlig reflektion 6ver de resultat som
framkommit i denna studie vill jag viacka fragan
om begreppet lirande for hallbar utveckling. Ut-
ifran bade teoretisk och empirisk utgangspunkt
menar jag att begreppet ar problematiskt och
svartolkat. Dock ar av storsta vikt att arbeta
med fragor kring ojamlikhet, ojamstalldhet och
en barkraftig miljo. I praktiken skulle hallbarhet
med ett kunskapsinnehall som ett hallbart sam-
hille, en hallbar livsstil och en hillbar natur
battre kunna finga in de aspekter som kan ut-
mana till en hillbar framtid.

REFERENSER

Agenda 21. (1992). Rapport fran FN:s konferens om
miljo- och utveckling (UNGED) i Rio de Janeiro.
Himtat fran: http://www.un.org/esa/sustdev/docu-
ments/agenda21/english/agenda21chapter25.htm

Alvesson, M., & Skoldberg, K. (2008). Tolkning och
reflektion: Vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod.
Lund: Studentlitteratur.

Alvesson, M., & Deetz, S. (2000). Kritisk sambills-
vetenskaplig metod. Lund: Studentlitteratur.

Barratt Hacking, E., Barratt, R., & Scott. W. (2007).
Engaging children: Research issues around partici-
pation and environmental learning. Environmental
Education Research, 13(4), 529-544.

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §5(14), I-T7 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



LARANDE FOR HALLBAR UTVECKLING I FORSKOLAN 1§

Bjervés, L.-L. (2011). Samtal om barn och pedago-
gisk dokumentation som bedbémningspraktik i for-
skolan: en diskursanalys. Gothenburg Studies in
Educational Sciences 312. Goteborg: Acta Univer-
sitatis Gothoburgensis.

Breiting, S., & Wickenberg, P. (2010). The progres-
sive development of environmental education in
Sweden and Denmark. Environmental Education
Research, 16(1), 9-37.

Brundtland, H. G. (1987). Our common future.
World Commission on Environment and Develop-
ment Oxford: Oxford University Press.

Chawla, L., & Flanders Cushing, D. (2007). Educa-
tion for strategic environmental behaviour. Envi-
ronmental Education Research, 13(4), 437-452.

Dahlbeck, J,. & Dahlbeck, M. (2012). Needle and
stick save the world: Sustainable development and
the universal child. Discourse: Studies in the Cul-
tural Politics of Education, 33(2), 267-281.

Dahlbeck, J,. & Tallberg Broman, I. (2011). Ett batt-
re samhille genom pedagogik: Hogre varden och
barnet som budbarare. I P. Williams & S. Sheridan
(red.) Barns ldrande i ett livslangt perspektiv, (s.
202-214). Stockholm: Liber.

Davis, J. (2009). Revealing the research ‘hole’ of ear-
ly childhood education for sustainability: A prelim-
inary survey of the literature. Environmental
Education Research, 15(2), 227-241.

Davis, J. (2010). Young Children and the Environ-
ment Early Education for Sustainibility. New
York, US: Cambridge University Press.

Davis, J., Miller, M., Boyd, W., & Gibson, M.
(2008). The impact and potential of water educa-
tion in early childhood care and education settings.
Brisbane: Institute for Sustainable Resources.
Queensland University of Technology.

Davis, J., & Elliott, S. (2003). Early childhood envi-
ronmental education: Making it mainstream. Can-
berra: Early childhood Australia.

Denzin, N.K,. & Lincoln, Y. S. (2005). The Sage
handbook of qualitative researsch (tredje uppla-
gan). London: Sage.

Engdahl, I,. & Rabusicova, M. (2011). Children’s
voices about the state of the earth. International
Journal of Early Childhood. 43(2), 153-176.

Englund, T. (2007). Undervisning som meningser-
bjudande. I: M. Uljens, (red.). Didaktik: teori, re-
flektion och praktik (sid.120-145). Lund:
Studentlitteratur.

Environmental Education Research (2010). Special-
tema: Democracy and values in environmental and
sustainability education: Research contributions
from denmark and sweden, 16(1), 1-171.

Forsberg, B. (2002). Lokal Agenda 21 for hdllbar ut-
veckling: En studie av miljéfragan i tillviaxtsambil-
let. Doktorsavhandling. Umea: Umed universitet.

Fraser, N. (2003). Den radikala fantasin: Mellan om-
fordelning och erkinnande. Goteborg: Daidalos.

Fraser, N. (2011). Réttvisans mdtt. Texter om erkin-
nande, omférdelning och representation i en globa-
liserad varld. Stockholm: Bokforlaget Atlas.

Fitzgerald, R., Graham, A., Smith, A., & Taylor, N.
(2010). Children’s participation as a struggle over
recognition. Exploring the promise dialogue. I: B.
Percy-Smith & Thomas, N. (red.). A handbook of
children and young people's participation: Per-
spectives from theory and practice (sid. 293-3085).
London: Routledge.

Gough, S., & Scott, W. (2006). Education and sustai-
nable development: A political analysis. Educatio-
nal Rewiew, 58(3), 273-290.

Grahn, P. (2007). Barnet och naturen. I: L.O. Dahl-
gren, (red.). Utombuspedagogik som kunskapskal-
la: ndrmiljo blir ldrmiljo (sid. 55-104). Lund:
Studentlitteratur

Graneheim, U. H., & Lundman, B. (2004). Qualita-
tive content analysis in nursing research: Concepts,
procedures and measures to achieve trustworthi-
ness. Nurse Education Today, 24, 105-112.

Gustafsson, B. (1993). Bérja bland barn: En miljo-
fostrande pedagogik. Stockholm: Socialstyrelsen.

Habermas, J. (1996). Kommunikativt handlande:
Texter om sprdk, rationalitet och sambdille. Gote-
borg: Daidalos.

Habermas, J. (1998). On the pragmatics of commu-
nication. Oversatt av Maeve Cooke. Cambridge,
Mass.: MIT Press.

Halldén, G. (2009). Naturen som symbol for den
goda barndomen. Stockholm: Carlsson.

Halldén, G. (2011). Barndomens skogar: Om barn i
natur och barns natur. Stockholm: Carlsson.

Huckle, J,. & Sterling, S. (1996). Education for sus-
tainability. London: Earthscan.

Hagglund, S. (2011). Forskolebarnet och ritten till
larande for hallbar utveckling: Ndgra tankar om
forutsdttningar, méjligheter och utmaningar. I P.
Williams,. & S. Sheridan, (red.), Barns ldrande i ett
livslangt perspektiv, (sid. 245-257). Stockholm:
Liber

Higglund, S,. & Pramling Samuelsson, 1. (2009).
Early childhood education and learning for sustai-
nable development and citizenship. International
Journal of Early Childhood, 41(2), 49-63.

James, A,. & James, A L. (2004). Constructing child-
hood: Theory, policy and social practice. New
York: Palmgrave Macmillan.

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §(14), I-17 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



16 EVA ARLEMALM-HAGSER

Jickling, B. (1992). Why I don't want my children to
be educated for sustainable development. Journal
of Environmental Education, 23(4), 5-8.

Jickling, B., & Spork, H. (1998). Education for the
environment: A critique. Environmental Education
Research, 4(3), 309-327.

Jickling, B &. Wals, A. (2008). Globalization and en-
vironmental education: Looking beyond sustaina-
ble development. Journal of Curriculum Studies,
40(1), 1-21.

Johansson, E. (2009). The preschool child of today:
The world-citizen tomorrow? International Jour-
nal of Early Childhood, 41(2) 79-95.

Knutsson, B. (2011). Curriculum in the era of global
development: Historical legacies and contempo-
rary approaches. Gothenburg Studies in Educa-
tional Sciences 315. Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Lafferty, W. M., & Eckerberg, K. (1998). From the
earth summit to local Agenda 21: Working to-
wards sustainable development. London: Earths-
can.

Larsen, M.S., Jensen. B., Johansson, I., Moser,T.,
Ploug, N., & Kousholt, D. (2011). Forskningskort-
laegning og forskervurdering af skandinavisk forsk-
ning i dret 2009 i institutioner for de 0-64rige
(forskolen). I: Evidensbasen. Kebenhavn: Dansk
Clearinghouse for Uddannelsesforskning, DPU,
Aarhus Universitet.

Louv, R. (2010). Last child in the woods: Saving our
children from nature-deficit disorder. London: At-
lantic.

Mason, J., & Bolzan, N. (2010). Questioning under-
standings of children’s participation: Applying a
cross-cultural lens. I B. Percy-Smith, & N. Thomas
(Red.), A handbook of children and young people's
participation: perspectives from theory and prac-
tice (sid.125-132). London: Routledge.

Nordenbo, S.E., Hjort, K., Jensen, B., Johansson, I.,
Larsen, M.S., Moser, T., Ploug, N., & Thornval,
M. (2009). Forskningskortlegning og forskervur-
dering af skandinavisk forskning i dret 2008 i insti-
tutioner for de 0—6 drige (forskolen). I Evidens-
basen. Kebenhavn: Dansk Clearinghouse for Ud-
dannelsesforskning, DPU, Aarhus Universitet.

Palmer, J. (1995). Environmental thinking in the ear-
ly years: Understanding and misunderstanding of
concepts related to waste management. Environ-
mental Education Research, 1(1), 35-435.

Palmer, J., & Suggate, J. (2004). The development of
children’s understands of distant places and envi-
ronmental issues: Report of a UK longitudinal
study of the development of ideas between the ages

of 4 and 10 years. Research Papers in Education,
19(2), 205-237.

Persson, S. (2008). Forskningsoversikt: Villkor for
ldrande i forskola, forskoleklass och fritidshem.
Stockholm: Vetenskapsradet.

Pramling-Samuelsson, 1., & Sheridan, S. (2003). Del-
aktighet som virdering och pedagogik. Pedagogisk
forskning i Sverige, 8(1-2), 74-88.

Regeringens proposition 2009/10:155. Svenska mil-
jomal: For ett effektivare miljoarbete. Himtat fran:
http://www.sweden.gov.se/content/1/c6/14/24/56/
dca35b38.pdf

Ritchie, J., Duhn, I., Rau, C., & Craw, J. (2010). Tit-
iro Whakamuri, Hoki Whakamua: We are the fu-
ture, the present and the past: Caring for self,
others and the environment in early years learning.
Wellington: Teaching and Learning Research Initi-
ative

Rickinson, M., Lundholm, C., & Hopwood, N.
(2009). Environmental learning: Insights from re-
search into the student experience. Berlin: Springer.

Sandell, K., Ohman J., & Ostman, L. (2005). Educa-
tion for sustainable development: Nature, school
and democracy. Lund: Studentlitteratur.

Sandell, K,. & Ohman, J. (2010). Educational poten-
tials of encounters with nature: Reflections from a
Swedish outdoor perspective. Environmental Edu-
cation Research, 16(1), 113-132.

Scott, W. (2009). Environmental education research:
30 years on from Tbilisi. Environmental Education
Research, 15(2), 155-164.

Scott, W,. & Gough, S. (2003). Sustainable develop-
ment and learning: Framing the issues. London:
Routledge Falmer.

Scott, W,. & Gough, S. (2004). Key issues in sustai-
nable development and learning: A critical review.
London: Routledge Falmer.

SKOLLAG.(2010:800). Skollagen. Himtad frin:
http://www.riksdagen.se/webbnav/index.as-
px?nid=3911&bet=2010:800

SKOLFS (2009:19). Skolverkets foreskrifter om ut-
mdrkelsen Skola for hdllbar utveckling. Himtat
fran: htep://www.skolverket.se/skolfs?id=1524

Skolverket. (2010). Laroplan for forskolan: Lpfo 98.
Stockholm: Skolverket. Sommer, D., Pramling
Samuelsson, 1., & Hundeide, K. (2011). Barnper-
spektiv och barnens perspektiv i teori och praktik.
Stockholm: Liber.

SOU 1972:26. Forskolan 1. Betdnkande utgivet av
1968 drs barnstugeutredning. Stockholm: Liber
Forlag.

SOU 1997:116. At erbvra omvdrlden: forslag till ld-
roplan for forskolan. Stockholm: Fritze.

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §5(14), I-T7 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



LARANDE FOR HALLBAR UTVECKLING I FORSKOLAN 17

Sterling, S. (2004). Whole systems thinking as a basis
for paradigm change in education: Explorations in
the context of sustainability. University of Bath.
Himtat fran: http://www.bath.ac.uk/cree/sterling/
sterlingthesis.pdf

Sterling, S. (2011). Transformative learning and sus-
tainability: Sketching the conceptual ground. Lear-
ning and Teaching in Higher Education, 5,17-33.
Hamtat fran: http://www2.glos.ac.uk/offload/tli/
lets/lathe/issueS/Lathe_5_S%20Sterling.pdf

Stevenson, B. (2011). What should education do to
prepare people and communities for adaptation to
climate change? Presentation vid den 6.e World
Environmental Education Congress (WEEC), Bris-
bane, Australien den 22 juli 2011.

UNESCO (2005) Draft International implementa-
tion scheme. Hamtat fran: http://www.unes-
cobkk.org/fileadmin/user_upload/esd/documents/
ESD_IIS.pdf

Utbildningsdepartementet. (2010). Forskola i ut-
veckling: Bakgrund till andringar i forskolans ldro-
plan. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Utbildning & Demokrati. Tidskrift for didaktik och
utbildningspolitik (2011). Special-tema: New Swe-
dish environmental and sustainability education re-
search, 20(1) 3-144.

von Wright, G H. (1993). Myten om framsteget.
Trondheim: Albert Bonniers.

Wals, A. (2009). Review of contexts and structures
for education for sustainable development: Lear-
ning for a sustainable world. Paris: UNESCO.

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §(14), I-17 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



	Kunskapsinnehåll, delaktighet och aktörskap kommunicerat i text
	Eva Ärlemalm-Hagsér Institutionen för pedagogik, kommunikation och lärande, Göteborgs Universitet, Sverige
	lärande för hållbar utveckling: ett mångfasetterat begrepp
	förskolebarn och lärande för hållbar utveckling
	lärande för hållbar utveckling relaterat till svensk förskola
	en kritisk tolkande teoretisk ansats
	urvalsförfarande och datakonstruktion
	analysprocess
	resultatredovisning, kunskapsinnehåll, delaktighet och aktörskap
	a. förskolebarnets förhållande till sig själv och andra
	A1: Barns inflytande: Alla ska få komma till tals och påverka
	A2: Hälsa och välbefinnande: Att ta hand om sin hälsa och sitt välbefinnande
	A3: Kulturell mångfald: Vidga och öka förståelsen hos barn för andra kulturer och synsätt
	A4: Jämställdhet: Förstärka de sidor hos pojkar och flickor som får dem att vidga sina könsroller
	A5: Social kompetens: Att vara snäll med varandra
	b. förskolebarnets förhållande till sin omvärld; plats och ting
	B1: Betydelsen av en fysisk och sinnlig relation till naturen: Skapa en relation till naturen
	B2: Kunskap om och respekt för naturen: Bli medvetna om hur allt hänger ihop
	B3: Kunskap om skräphantering och att ta ansvar för sin närmiljö: Återvinning och hur man tar hand om sina sopor
	B4: Återanvända och vara varsam med material: Hur man blir sparsam och varsam med material
	tolkning: ett affirmativt alternativt transformativt förhållningssätt
	slutkommentar: lärande för hållbar utveckling kommunicerad i text

