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Sammanfattning

Artikeln gor en jamférande undersokning av ramvillkoren i finska, norska och svenska nationella laroplaner
for barns existentiella och religiésa funderingar i forskolan. De tre 1anderna hanterar religionens nya roll och
relationen mellan kulturell mangfald, kulturarv och vardegrund olika. Den avgérande punkten &r i hur hog
grad ett sekulart ideal forskjuter religiosa teman fran forskolans pedagogiska verksamhet till en privat sfar
och i vilken utstrackning kristendomens tidigare roll att forma medborgare fortfarande anses legitimt, men
nu utvidgat till att inkludera ocksa andra religioners identitetsbildning. Varden, principer och idéer i laro-
planerna bade begransar och méjliggor barnets ratt till undran éver livsfragor, vilket leder till ett dynamiskt
spanningsfalt som inkorporeras i sociala institutioner. Detta galler saval i en nationell kontext som i pedago-
giska situationer pa férskolan. Utrymmet for undran éver religiosa och existentiella fragor blir dock paradox-
alt fér bade barnet och pedagogen nér olika varden och principer motverkar varandra.

Nyckelord: undran; religion; livsfragor; férskola; styrdokument

Abstract

The Child’s (un)free Wonder. Curricular Conditions for Children to Explore Religious and Existential
Questions in Finnish, Norwegian, and Swedish Kindergartens and Pre-schools

The article is a comparative study of curricular conditions in Finland, Norway and Sweden regarding chil-
dren’s existential and religious questions in early childhood education and care. The three countries diverge
in how they deal with the new role of religion and the relation between cultural diversity, cultural heritage and
fundamental values. The crucial point is to what degree a secular ideal has moved religious themes from
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daily activities in ECEC into a private sphere.A central question concerns the legitimacy of the traditional role
of Christianity in shaping the identities of citizens, and by extension concerns the legitimacy of identity pro-
cesses informed by other religions. Values, principles and ideas in curricula both reduce and make possible
children’s right to explore existential questions, thereby creating a dynamic field of tensions that is incor-
porated into social institutions. This is the case both at the national level and in concrete situations within
ECEC institutions. However, when values and principles counteract each other, the space for existential and
religious wonder becomes paradoxical both for children and staff.

Keywords: wonder; religion; existential questions; early childhood education; curricula
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Inledning

Barns undran, fragor och undersokande ér centrala begrepp i Finlands, Norges och Sveriges
liroplaner for daghem, barnehage och forskola.! Samtidigt ger lagtexter och liroplaner
forskolan ett tydligt uppdrag att 6verféra @mneskunskaper, kulturarv och demokratiska
varderingar. Styrdokumenten skapar ddrmed ett handlingsutrymme f6r barn och pedago-
ger att utforska existentiella frigor mitt i det klassiska pedagogiska spanningsfiltet mellan
individuell frihet och samhillelig fostran — mellan a ena sidan emanciperande och omfor-
mande vérderingar och a andra sidan bevarande och socialiserande véirderingar.

Detta spanningsfalt framtrader tydligt i hur religiosa livsfragor och livsaskadningar i for-
skolan behandlas bade i praktik och styrdokument eftersom religionens plats i det offentliga
ar under standig forhandling - i savil sekulariserande som revitaliserande bemirkelse (se t.ex.
Repstad, 2020; Thurfjell, 2019). Det senare bland annat genom invandring som 6kar mangfal-
den av livsiskadningar och virderingar i samhillet.? Det har skapat ett religiost falt i forskolan
som praglas av en mangfald av religiosa inriktningar och en stor variation av sitt att forhalla
sig till religios praktik och tro. Detta stdller i sin tur nya krav pé reflektion kring hur exis-
tentiella och religiosa livsfragor kan och bor hanteras i forskolor. I kombination med avvag-
ningen mellan befriande och kulturbevarande uppdrag skapar det osikerhet hos pedagoger i
forskolan, speciellt nir de stélls infor vardekonflikter (Moen, 2022, 2021; Puskas, 2017).

Denna artikel utgar fran ett Erasmus-finansierat samarbete mellan forskolldrarutbild-
ningarna vid Helsingfors universitet i Finland, Nord universitet i Norge och Sédertérns
hogskola i Sverige. Som en del av samarbetet diskuterade lirare och studenter fran ldro-
sitena de olika nationella forutsattningarna for barns undran kring religiosa fragor. Detta
inspirerade till den fordjupade undersokningen av laroplanerna som vi presenterar i denna
artikel. Syftet ar saledes att undersoka vilka forutsittningar som de nationella laroplanerna
for forskolan i Finland, Norge och Sverige ger for barnens undran kring religiosa fragor.

Det ér barnets rum for undran kring religidsa fragor som star i centrum, vilket kompliceras

1 | fortsattningen anvénder vi det svenska begreppet férskola i en betydelse som inbegriper barnehage
(Norge) och daghem (Finland).

2  Tex.enligt Pew Research Center anser 10 procent i Sverige att religion &r mycket viktigt i deras liv,i Norge
19 procent, Pakistan 94 procent och Iran 78 procent (Pew Research Center, 2018).
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av foraldraritt, religiosa samfunds rattigheter och skydd av minoriteter. Artikelns avgrin-
sade syfte gor dock att dessa rattigheter endast diskuteras i den man de inverkar pa barnens
rum for religiés undran i foérskolan. Undersokningen fokuserar pa nationella laroplaner
och inte lokala styrdokument hos enskilda forskolor vilka har olika utrymme i de tre lan-
derna att utforma livsaskddningsprofiler.

Det pedagogiska spanningsfiltet mellan frihet och fostran ar utgdngspunkten for var
lisning av liroplanerna. A ena sidan utgir liroplanerna fran grundliggande samhilleliga
virderingar och lagar samt tanken om en sekulir stat. A andra sidan framhaller de reli-
gionsfrihet, tolerans infér den 6kande religiésa och livsaskddningsméssiga mangfalden
samt framjandet av individuell kreativitet och nyfikenhet. Metodiskt har analysen utforts i
tva steg. Forst har vi genom hermeneutiskt orienterade ldsningar av nationella ldroplaner
urskilt viktiga principer for mojligheten till undran 6ver religiosa livsfragor och livsaskad-
ningar. Sedan har vi fort samman dessa i en komparation for att synliggora likheter och
skillnader, vilka i sin tur utgor underlaget for den dvergripande diskussionen.

Genom det gradvisa inférandet av allman forskola under den andra hélften av 1900-talet
har det offentliga blivit till en viktig arena for barns funderingar och nyfikenhet inf6r de stora
livsfragorna, religiosa idéer och uttryck. De flesta barn tillbringar en stor del av sin vakna tid
pa offentliga institutioner bemannade med professionell personal.’ Kommunala och statliga
utbildningsinstitutioner har dirmed under det sena 1900-talet fatt en allt storre betydelse for
de yngre barnens fostran och socialisering. Trots att sekulariseringen av Finland, Norge och
Sverige i hog grad forskjutit livsaskadningsfragor, religion och andlighet till privata arenor,
maste pedagoger i kommunalt organiserad pedagogisk verksamhet fortsatt hantera de yngre
barnens reflektioner kring dskadnings- och livsfragor. Barnen har dessutom ofta fragor som
inte tar hansyn till samhéllets gransdragningar mellan det offentliga och det privata.

Det finns nagra nordiska komparativa studier som ligger néra var studie. Einarsdottir
et al. (2015) har jamfort underliggande vérderingar for forskolans verksamhet i de olika
nordiska ldnderna. Deras utgangspunkt dr en ldsning av styrdokumenten utifran begrep-
pen demokrati, omsorg och kompetens. Forfattarna papekar att den norska och finldindska
laroplanen skiljer sig fran de 6vriga nordiska landerna i att de inkluderat etik, religion och
filosofi i forskolans ldaroplan, formodligen som en f6ljd av det nagot starkare kristna arvet i
just dessa bada ldnder.

En annan studie som ligger ndrmare vara utgangspunkter granskar skillnader och lik-
heter mellan hur olika dskddningar och nationella virden framtrader i férskolans laropla-
ner i Finland, Norge och Sverige (Kuusisto et al., 2021). Deras analys pekar pa en stark
betoning av demokratiska virderingar i alla tre landerna. I styrdokumenten betonas barns

delaktighet och ett positivt forhallningssitt till mangfald inom ramen for det egna nationella

3 |tex.Sverige gar 85 procent av alla barn i aldrarna ett till fem ari forskola (Lagradsremiss: Forskola for fler
barn, 2022, s.7). Pa EU-niva finns det en malsattning att 96 % av barnen mellan 3 ar och pabérjad laro-/
skolplikt ska delta i offentligt organiserad pedagogisk verksamhet. Ar 2020 var nivan i Finland 90,7%, Sverige
95,9% och Norge 97,0% (Eurostat, 2022).
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ramverket. Nar det giller hur man skriver fram religioner och 6vriga livsaskadningar finns
det betydande skillnader. Forfattarna pekar pa att varken Finland eller Sverige lyfter fram
en sdrskild askddning ndr det giller laroplanens beskrivningar, medan de norska styrdoku-
menten tar utgangspunkt i kristendom och humanism for sin vardegrund. Var studie skiljer
ut sig genom att vi lyfter fram det utrymme f6r barns livsfragor och undran som nationella
styrdokument skapar. Malséttningen &r att skapa en bittre forstaelse for hur forskollarares
forhallningssatt till barns existentiella funderingar paverkas av spanningsfaltet mellan frihet

och socialisering samt mellan olika rattigheter och principer i férskolans styrdokument.

Centrala begrepp

Innan genomgangen av de nationella styrdokumenten behover vi precisera och klarldgga

nagra av studiens centrala begrepp, namligen livsfragor, livsaskadning, religion och undran.

Livsfragor

Begreppet “livsfragor” ér specifikt for laroplanen i Sverige och den svenska kontexten.
I den norska Rammeplan for barnehagen anvands i stillet begreppen “eksistensielle, etiske,
religiose, livssynsmessige og filosofiske sporsmal” (Forskrift om rammeplan for barneha-
gens innhold og oppgaver, 2017, s. 55). I den finlindska ldroplanen kopplas motsvarande
fras "fragor om livet” till férundran genom att man betonar vikten av att ”[det] ska finnas
utrymme fOr barnen att férundras och de vuxna ska tillsammans med dem fundera pa
fragor om livet” (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 48).

Det dr viktigt att podngtera att det ar svart att definiera mer exakt vad som ér en livs-
fraga och vad som inte dr det (Dahlin, 2003). Ordets anvindning har préglats av mangty-
dighet, foranderlighet och variationsrikedom i olika styrdokument for den svenska skolan
(Gronlien Zetterqvist, 2009; Nilsson, 2018). Nar de svenska styrdokumenten diskuteras
i internationella sammanhang 6versitts livsfragor ofta till "existential questions” (Sporre,
2022, s. 368).

I denna artikel forstar vi livsfragor som ett brett spektrum av metafysiska, etiska och reli-
giosa fragor. Barn kan ha fragor av varierande natur som stracker sig fran ontologiska, etiska,
teologiska, existentiella till epistemologiska. Vi gor darfor inte en skarp éatskillnad mellan reli-
giosa och icke-religiosa livsfragor utan ser dem i forsta hand som ingédende i den mangfald av

funderingar kring livets granser och fundament som barns undran ger upphov till.

Livsaskadning
En annat centralt begrepp i var studie dr “livsaskadning’, sarskilt eftersom det ar fram-
tradande bade i den finska laroplanens begrepp kring dskadningsfostran och i det norska

amnesomradet (fagomrddet) Etikk, religion og filosofi; i det senare fallet som ”livssyn”
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Livsaskadning har ofta forstatts som en livsfilosofi som innehéller systematiska och med-
vetna stdllningstaganden baserade pa politiska, religiosa, filosofiska och ideologiska posi-
tioner och virden (t.ex. Jeffner, 1973).

Samtidigt har Gustafsson (2016) visat att manga unga idag — utifran ovan namnda
definition - i liten grad har tagit explicita, systematiska stdllningstaganden som kan utgéra
grunden for en livsaskadning. Detta kunde utgora ett skal for att bortse frdn begreppet
livsaskadning och i stéllet fokusera pa den stora variation av meningsskapande som barn
och unga anvinder sig av. Vi har dock valt att anvinda livsaskddningsbegreppet eftersom
det aterkommer i laroplanstexterna. Men vi tdnker oss att begreppet inte behover forstas
utifran systematiska och medvetna stillningstaganden, utan snarare som ett forhillande
till olika slags forestéllningar och askadningar med vars hjilp barn och vuxna férsoker
gora sina liv meningsfulla. Ett sadant vidgande av begreppet ér tentativt och inte strikt
avgransat, vilket innebdr att det falt vi undersoker har en stor 6ppenhet nir det giller olika

livsfragor och livsaskddningar.

Religion

Religionsbegreppet ir notoriskt svart att definiera.* D4 var undersokning forhaller sig dels
till statliga regleringar av forskolor, dels till barnets 6ppna sokande efter mening, ar det
dessa tva kontexter som bildar utgangspunkt for en fruktbar avgriansning. I forhallande till
barnets férundran och fragor dr det inte lampligt att skarpt skilja mellan andlighet, reli-
gion, magi och alternativa vdrldar. Manga barn dr potentiellt 6ppna for ett brett spektrum
av verklighetsdimensioner bortanfor den empiriska verkligheten som den beskrivs och
forklaras av vetenskapliga teorier. Religion utmirker sig inte i barnets meningsskapande
genom kontraintuitiva forestallningar och metafysiska antaganden utan genom referenser
till etablerade trossamfund, familjetraditioner och storre religiosa identiteter samt genom
sin rituella verksamhet. Samtidigt berors férskolan av svarigheter med gransdragningar av
religionsbegreppet eftersom forskolans styrdokument tar utgangspunkt i texter dar begrep-
pet anviands. Manga officiella dokument pekar dels mot en substantiell definition med
fokus pa trosbekdnnelser eller heliga skrifter, dels mot ritualiserade handlingar dar man

samlas i en lokal gemenskap.” Det gor att det finns en pifallande risk att fastna i definitioner

4 Detta medfor att begrepp som forhaller sig till religion, t.ex. sekularitet och icke-konfessionalitet, ocksa lider
av avgransningssvarigheter (se t.ex. Rock, 2015).

5 | Sverige hanterar Myndigheten for stod till trossamfund detta for sa kallade registrerade trossamfund. En
utredning fran 2018 kritiserar dock definitionen av trossamfund for att vara "sprungen ur ett kristet sprakbruk
och [den] kan inte anses som konfessionsneutral” (SOU 2018:18, s. 252). Utredningen foreslar i stallet féljande
definition,’en gemenskap som utdvar lokal religités verksamhet genom gudstjanst, bon, meditation eller
ritualer” (SOU 2018:18, s. 259). | Finland tillhandahaller lagen en mer substantiell religionsdefinition med fokus
pa tro och inkluderar begrepp som bekénnelse, heliga skrifter eller andra heliga grunder for verksamheten
(Finlex 453/2003, religionsfrihetslag, 2003, § 7). Norge har som Sverige inte en substantiell definition
av religion i lagtexten, men riktar sitt ekonomiska stod sedan 1981 till bade tros- och livssynssamfunn
(Trossamfunnsloven, 2020).
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som ar etnocentriska (McKinnon, 2002, s. 63) och att religionsbegreppet ges en modern
vasterlandsk gestalt vars tillampningar ar problematiska i férhéllande till icke-véstliga och
urfolks traditioner, tanke- och livssitt (Johansson, 2022; Mienna Sjoberg, 2022; Nergérd,
2006; Smith, 1978). For att undvika problemen med att definiera religionsbegreppet och
samtidigt vara 6ppna for barnets mojlighet till undran som ofta ror sig mellan och bortom

avgriansade kategoriseringar later vi begreppet vara sa 6ppet som majligt.

Undran
I pedagogisk verksamhet riktad mot de yngre barnen blir begrepp som livsfragor, livs-
askadning och religion an mer otydliga eftersom verksamheten i mindre grad @n skolan
praglas av sarskilda damnesmassiga avgransningar. Man kan darfor séga att inom ramen for
forskolan utgor barnens fragor och nyfikenhet utgangspunkten for verksamheten. I motet
mellan pedagogik och filosofi betonar forskare och larare ofta just barns undersokande och
fragande instdllning som en viktig utgangspunkt foér verksamhetens pedagogiska kultur
(Amundsen, 2013; Johansson, 2019).°

Barnets undran ar sjdlvklart inte begransad till livsfragor utan utgor ett utforskande
forhallningssitt till varlden i alla dess aspekter. I denna artikel fokuserar vi dock omradet
vilket pekas ut med begrepp som existentiella, konfessionella, religiosa, andliga, livsaskad-
ningsmadssiga och livsfilosofiska fragor. I detta spektrum dr vi sérskilt intresserade av det
rum som mojliggor rdtten till religionsutévning, vilket oundvikligen for in undran i en

sociologisk kontext.

Internationella dverenskommelser

Samtidigt som de nordiska landerna under 1900-talet sekulariserades starktes den lagstad-
gade religionsfriheten i Norden.” Religionsfrihet var en gradvis process som i borjan av
2000-talet ledde fram till en delvis separation mellan kyrka och stat.® Aven om Finland,
Norge och Sverige fortfarande har nédra och lagstyrd kontroll 6ver de lutherska majori-
tetskyrkorna har dessa i sin tur inte lingre kontroll 6ver religionsundervisningen i for-

skola eller skola. Den gradvisa separationen mellan kyrka och stat har a ena sidan givit det

6  Ett exempel 4r Reggio Emilia-inspirerad pedagogik, se t.ex. Aberg & Lenz Taguchi, 2018.

7  Trots lagen om religionsfrihet (Finland 1923, Sverige 1951, Norge 1964) upphéavdes till exempel forbudet mot
jesuiter att vistas i Norge forst 1956 och férbudet mot kloster i Sverige 1976.

8 Darmed blev statskyrkorna i bade Norge och Sverige till lagstyrda folkkyrkor med stora statliga bidrag och
kontroll. | Finland fick den lutherska kyrkan redan 1809 en viss sjalvstandighet gentemot staten da Finland
overgick fran svensk 6verhdghet till att bli ett autonomt storfurstenddme inom det ryska imperiet. Detta
avspeglas i att bade den lutherska och ortodoxa kyrkan — trots en gradvis separation fran staten — regleras
i finsk lag och bada betecknas oftast som nationalkyrkor, inte statskyrkor.
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enskilda barnet en 6kad ritt att inte styras i en viss konfessionell inriktning, medan det a
andra sidan fortfarande finns manga exempel pa hur den tidigare symbiosen lever kvar —
eftersom staten inte sldppt kontrollen &ver de tidigare statskyrkorna.

Barns frihet att forma och uttrycka egna uppfattningar i livsfragor har ocksé starkts
genom internationella rittighetsdokument. De klart mest betydelsefulla dr FN:s all-
manna forklaring om de ménskliga rattigheterna fran 1948 och FN:s konvention om bar-
nets rattigheter (hérefter barnkonventionen) fran 1989. I den allménna férklaringen om
minskliga réittigheter ges foraldrarna langtgdende rattigheter gentemot det offentliga i
det att [r]étten att vélja utbildning for barnen tillkommer i férsta hand deras forald-
rar” (Allmdn forklaring om de mdnskliga rittigheterna, artikel 26, § 3). I artikel 18 slas
vidare fast individens ritt till tankefrihet, samvetsfrihet och religionsfrihet. Viktiga artik-
lar ar ocksa den allmédnna forklaringens andra artikel dar religios overtygelse utgor ett
icke-diskrimineringskriterium.

Pa motsvarande sdtt ger barnkonventionen de yngre barnen en lagstadgad frihet att
utforska tankar och idéer (se Barnkonventionen, 1989, artikel 13, § 1) da konventionen har
inkorporerats i nationell lagstiftning i Finland, Norge och Sverige.’

Aven barnkonventionen har en artikel som motsvarar icke-diskrimineringskriteriet,
medan paragraferna som berdr barns tankefrihet skiljer sig fran den allménna férklaringen
genom att de ocksd betonar fordldrarnas betydelse for barnens ritt till tankefrihet, sam-
vetsfrihet och religionsfrihet (Barnkonventionen, 1989, artikel 14, § 2). Barnkonventionens
artikel 14 ger vidare barnet en kraftfull religionsfrihet som endast kan inskrédnkas genom
lag om det dr nédvéandigt “for att skydda den allmédnna sakerheten, rittsordningens grun-
der, folkhilsan eller den allmdnna moralen eller andra personers grundldggande fri- och
rattigheter” (§ 3).

Genom tilldgget om urfolk tydliggér barnkonventionen, precis som artikel 27 i den
allmanna deklarationen, dértill minoriteters rtt till religiost utévande (Barnkonventionen,
1989, artikel 30).!° Emellertid ger barnkonventionens formulering en grund for liropla-
nernas formuleringar som betonar barnets rtt till fritt tinkande samt individuell och
kollektiv religios praxis. Med tanke pad den okande andelen barn med olika religiosa
bakgrunder i férskolan och barnets langtgaende rittigheter till utforskande av idéer och
tankar — utgaende fran barnkonventionen - ar det angeldget att undersoka vilka mojlighe-
ter de nuvarande nationella styrdokumenten ger barnen att undra i forskolan 6ver religiosa

och livsaskadningsmassiga fragestéllningar.

9 | Finland &r1991,i Norge ar 2003 och i Sverige ar 2020.

10 Det har stor betydelse for den svenska laroplanen da Sverige annu inte har ratificerat ILO:s konvention nr169
om ursprungsfolk och stamfolk i sjalvstyrande lander. Den svenska regeringen har angivit fragan om samisk
markratt som skal till att inte ratificera urfolksratten (Kommittédirektiv 1997:103).
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Nationella styrdokument om religion och
livsfragor i forskolan

Den internationellt aterkommande curriculum theory, eller laroplansteoretiska forsk-
ningen, har ofta inneburit ett fokus pa laroplaner i vid bemérkelse som inkluderar tanke-
strukturer, principer for praktiker och forforstaelser som ligger till grund for styrdokument
och tolkningar. Laroplansteoretiska studier behover darfor inte vara begridnsade enbart till
formella laroplaner utan kan ocksa arbeta med hur styrande dokument formuleras och
realiseras pd olika arenor (Vallberg Roth, 2001). Vir studie dr emellertid avgrinsad till
att diskutera de formella nationella laroplanerna for forskolan med syftet att synliggora
begransningar och mojligheter f6r barns undran och forundran infor religiosa livsfragor.
Vi presenterar ocksa framvixten av de nuvarande nationella liroplanerna for att synliggora

viktiga férandringar.

Norge
Hanteringen av religions- och livsaskddningsfragor i den norska forskolan regleras bade
i lag och genom ldroplaner f6r utbildningen av férskolldrare och forskolans pedagogiska

arbete.!! Dirtill finns det statliga utredningar som utgjort underlag for viktiga politiska

beslut och som 6ppnar upp for en bredare diskussion.!?

Den norska forskolan reglerades forsta gangen genom lag 1975, men den sade inget
om kristendomen eller andra religioner utan hinvisade till en generell virdegrund (Sedal,
2018, s. 20), fast de flesta kommuner valde en egen kristen vardegrund (Hovdelien, 2017b,
5. 36). Ar 1983 antogs en ny forskolelag med en portalparagraf som palade forskolorna att
ge barnen en uppfostran i dverensstimmelse med kristna grundvérderingar. Den revide-
rades 2008, samtidigt som religionskunskapsamnet i skolan (KRLE), till en formulering
om att bygga pa "grunnleggende verdier i kristen og humanistisk arv og tradisjon” (Sedal,

2018, s. 20; Barnehageloven, § 1).13 Den forsta laroplanen (rammeplan) for forskolan kom

11 Barnehageloven och i mer detalj genom laroplanen, Forskrift om rammeplan for barnehagens innhold og
oppgaver (2017).Vidare finns det en laroplan for den norska forskollararutbildningen, Forskrift om rammeplan
for barnehagelaererutdanning (2012) med kompletterande anmérkningar (Merknader til nasjonal forskrift
om rammeplan for barnehageleererutdanning) och nationella rattningslinjer, Nasjonale retningslinjer for
barnehagelaererutdanning (uppdaterade 2018). Den samiska forskollararutbildningen har en egen laroplan
Forskrift om rammeplan for samisk barnehagelaererutdanning (2013). For forskningsoversikt nar det galler
religion och livsaskadning, se Hovdelien (2018) och Krogstad (2022). En forskare med speciellt fokus pa
undring ar Sturla Sagberg (2001, 2007).

12 Tva arav sarskild betydelse, Bostadsutvalget (NOU 2007:6) som presenterade ett forslag pa nya
vardeportalparagrafer for skollagen och forskolelagen vilka delvis antogs, men kristendomens roll blev i det
politiska beslutet mer betonat. Vidare gav utredningen Det livssynsapne samfunn (NOU 2013:1) konkreta
forslag och forde diskussionen vidare, men medlemmarna var oeniga i fragan huruvida referensen till
kristendomen i portalparagrafen skulle justeras eller inte.

13 Underlaget for andringen av portalparagraferna i bade barnehageloven och skoleloven var utredningen
Formél for framtida (NOU 2007:6).
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forst 1996 med nya versioner 2006, 2011 och till sist den nu géllande ar 2017 (Eriksen et al.,
2017; Hovdelien, 2017). Amnesomradet som nu heter “etikk, religion og filosofi” hette forst
(1996) “samfunn, religion og etikk” och delades 2006 i tva delar, "Etikk, religion og filosofi”
samt “Neermiljo og samfunn” (Meld. St. 19 (2015-2016)). Pa forskollararutbildningen ar
dock fortsatt samhallskunskap och religionskunskap forenade till ett &mne: SRLE (sam-
funn, religion, livssyn og etikk).

Temat undran dr viktigt i de norska styrdokumenten (Nilsen, 2017). Redan i forskole-
lagens s.k. formalsparagraf har undran en central plats, dvs. i den omdiskuterade portalpa-
ragraf som sldr fast att den norska forskolan ska bygga pa grundldggande virden i kristen
och humanistisk tradition.'® T paragrafens andra led star det: "Barna skal fi utfolde ska-
perglede, undring og utforskertrang” (Barnehageloven, 2005, § 1).

Genom att barnehageloven placerar undransbegreppet pd hogsta niva tillsammans med
utforskning och skapande verksamhet dr det inte férvanande att undran ar ett genomga-
ende tema i Rammeplanen for barnehagen. Den ger barnets egna undersokningar och frihet
en framtrddande position i férhallande till det mer fostrande uppdraget att bygga forskolan
pa grundldggande virden. Begreppet undran férekommer forst i kapitlet "Barnehagens
verdigrunnlag” under rubriken "Mangfold og gjensidig respekt”. Texten uppmanar forsko-
lan att virdesitta och framja mangfald, men samtidigt ska man “synliggjere verdien av
telleskap” (Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver, 2017, kap. 1). Det ér i denna
balans och spanning mellan 6ppenhet for méngfald och vikten av gemenskap som undran

sitts in i tillsammans med nyfikenhet. Under samma rubrik stér det:

Barnehagen skal vise hvordan alle kan leere av hverandre og fremme barnas nysgjerrig-

het og undring over likheter og forskjeller.'”

Vidare star det i tredje kapitlet under rubriken “Barnehagen skal fremme leering” att per-
sonalen ska stotte og berike barnas initiativ, undring, nysgjerrighet, kreativitet, leeringslyst
og tiltro til egne evner” (Rammeplan, 2017, kap. 3). Barnet ska formulera fragor, ta initiativ
och soka upplevelser.

Undran ar vidare fastlagd som en av tre huvudsakliga metoder (bredvid utforskning
och skapande verksamhet) for att forvarva kunskaper och fardigheter innanfor forskolans

sju amnesomraden. Foljaktligen ska barnen undra i forhallande till sprak, natur, konst,

14 Genom andringen fick skollagen och forskolelagen samma portalparagraf. Enligt utredningen som féregick
andringen, Bostadutvalget, var det just den nya livsaskddningsmangfalden som gjorde férandringen
nodvandig. Det &r dock viktigt att notera att forskolor enligt barnehageloven § 1a kan férankra vardena
i § 1i andra religioner eller livsaskadningar och att forskolor i regi av Norska kyrkan kan anta "saerlige
bestemmelser om tros- eller livssynsformal”

15 | Forskrift om rammeplan fran 2006, som byggde pa den davarande syftesformuleringen i forskolelagen, star
det: "Personalet ma vaere lydhere for barns undring og kunnskapsseking’
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kultur, matematiska sammanhang, existentiella, etiska, religiosa, livssynsmassiga och filo-
sofiska fragor.

I den norska ldroplanen finns religion och livssyn tematiserat under @mnesomradet
etikk, religion og filosofi (ERF).!® I ERF ska barnen, enligt liroplanen, fa kunskap om berit-
telser, traditioner, virderingar och hogtider i olika religioner och livssyn. Barnen ska undra
over existentiella, etiska och filosofiska fragor och éven sjilva formulera fragor, lyssna till
andra, reflektera och finna svar. De ska fa kunskaper om vérderingar i det kristna och
det humanistiska arvet och traditionerna och kunskaper om andra livsaskddningar som ar
representerade i forskolan. Personalen ska vidare férmedla religiosa berittelser till barnen
och samtala med dem om religiésa och kulturella uttryck.

En detalj som ér viktig for temat undran 4r att lararna ska undra 6ver de existentiella
och religiosa fragorna tillsammans med barnen. Dessutom ska de genomféra markeringar
av religiosa hogtider i det kristna kulturarvet och de andra religionerna som &r represen-
terade i forskolan.!” Och i samtal med barnen om religiésa och kulturella uttryck ska per-
sonalen "vaere bevisst pa hvordan egen deltakelse kan stotte og utvide barnas tenkning”
(Rammeplan, 2017, kap. 9)

Den norska liroplanen skapar saledes ett generdst rum fér barnens méjlighet att
uttrycka och undersoka religiosa dskadningar och livsfragor i linje med principen om det
livssynsoppna samhallet (Schmidt, 2015). Samtidigt begriansas detta rum av motséttningen
i forskolans uppdrag att bade dverfora varden och praktiker som skapar tolerans infér den
nya livssynsmangfalden och stérker tillhorigheten till ett norskt kulturarv i vilket kristen-
domen star starkt.

Vidare dr samverkan med foridldrarna och hemmet (begrepp som inbegriper véard-
nadshavare i en vidare betydelse) starkt framskrivna bade i lagtexten och i laroplanen.
Rammeplanen ger fordldrarna ett stort matt av medverkan och insyn men dessa balanseras
mot principen om barnets basta som mal och att forskolan har ett uppdrag fran samhallet
(samfunnsmandatet) som inbegriper en virdegrund. Barnets undran befinner sig saledes
mitt i skdrningspunkten mellan dessa krafter. Rammeplanen tilligger dérfor att forskolan
ska efterstriva att “barnet ikke kommer i lojalitetskonflikt mellom hjemmet og barneha-
gen” (Rammeplan, 2017, kap. 5). I &mnesomradet Etikk, religion og filosofi ér dock endast
samhiéllsmandatet och barnets fria undran framskrivna medan hemmet och foréldraritten
inte ndmns. I praktiken innebir denna balansakt mellan principer att barnets rum for und-
ran i hog utstrackning beror pa enskilda forskolldrares bedémningar och avvigningar. Vad

som utgor barnets bésta, i vilket den existentiella undran ingér, maste dirmed trianguleras

16 Paforskollararutbildningen ingar det arbetet i utbildningsamnet Samfunn, religion og livssyn (SRLE).

17 Foren undersokning av hogtidsmarkering i norska forskolor med religiés mangfald se Krogstad & Hidle,
2015 och en tidigare undersokning av regionen Helgeland (Toft & Rosland, 2014) som visade att bara kristna
hogtider markerades dar.
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utifran statligt beslutad virdegrund och kunskapsmal, fordldrars medbestimmande och

personalens uppdrag att undvika att utsitta barnet for lojalitetskonflikter.

Sverige

Den svenska forskolan har inte samma langa tradition som skolan med dess symbiotiska
forhallande till statskyrkan. Den forsta svenska forskolelagen infordes 1975 och den fors-
ta laroplanen 1998 (reviderad 2010 och 2018) samtidigt som ansvaret for barnomsor-
gen flyttades till Utbildningsdepartementet och saledes blev del av utbildningsvésendet.
Léaroplanen utmarker sig genom att religion dr franvarande som tema annat dn som dis-
krimineringsunderlag. Vidare anvinds inte begreppet livsaskddning medan livsfragor, som

namns pa tre stéllen, har en viss 6ppning gentemot religiosa fragor och funderingar:

Utbildningen ska priglas av 6ppenhet och respekt for skillnader i manniskors uppfatt-
ningar och levnadssitt. Den ska ge barnen maojlighet att pa olika stt fa reflektera 6ver

och dela sina tankar om livsfragor (Skolverket, 2018, s. 5).

Mojligheten att reflektera och dela tankar kring livsfragor utgor ocksa ett sarskilt mal for
forskolan. Barnen ska ges forutsittningar att utveckla "férmaga att uppticka, reflektera 6ver
och ta stdllning till etiska dilemman och livsfragor i vardagen” (Skolverket, 2018, s. 12).
Barnen ses som aktiva i att sjilva skapa och forhélla sig till askadningar och livsfragor. A
andra sidan dr distansen till religion och livssyn starkt markerad genom f6ljande formu-
lering: "Barn i forskolan ska inte bli ensidigt paverkade till forman f6r den ena eller andra
askadningen. Dirfor ska undervisningen vara saklig, allsidig och icke-konfessionell’!®
Det innebdr att “skillnader” i formuleringen “skillnader i médnniskors uppfattningar och
levnadssatt” ocksa satts i kontrast till icke-konfessionaliteten som norm. Det religiosa gors
séledes till "det andra” i férhallande till den.

Pa samma sitt som religion kan komma in som en livsfraga kan den ocksa tematiseras
som del av overférandet av ett kulturarv, vilket konkretiseras som varden, traditioner, his-
toria, sprak och kunskaper (Skolverket, 2018, s. 9). Religion ndmns alltsa inte, medan olika
kulturer ska synliggoras. Religion som tema dr dirmed radikalt underkommunicerat i den
svenska forskolans laroplan.

Under den forsta rubriken "Grundldggande virden” i laroplanen faststills att forskolan
ska formedla och férankra demokratiska varderingar och “vart samhailles gemensamma
varderingar”, vilka kopplas bland annat till FN:s barnkonvention (Skolverket, 2018, s. 5).

Den svenska skollagen innehaller en motsvarande formulering, Utbildningen ska utformas

18 Laroplan for forskolan (Skolverket, 2018, s. 6) vilket ocksa namns i § 7 i skollagen (SFS 2010:800), men med
undantag for fristdende skolor och friskolor. Religidsa inslag méste dock vara frivilliga.
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i overensstimmelse med grundldggande demokratiska virderingar och de manskliga rat-
tigheterna” (SFS 2018:800, § 5).

Den svenska ldroplanen delar inte pd samma sitt som den norska rammeplanen in
larandet i forskolan i tydliga @mnesomridden med specifika lairandemal utan har en mer
6ppen samling av utvecklingsomréden (Skolverket, 2018). Det norska begreppet “undring”
motsvaras av “forundran” pé tva stillen tillsammans med nyfikenhet och kreativitet, men
har inte samma framskjutna roll och ar inte sarskilt knutet till livsfragor eller till barnens
egna reflektioner 6ver eller mote med olika levnadssitt och livsaskadningar.

Forundran knyts i stdllet till en mer generellt undersékande och kunskapssokande
attityd. De allméant hallna formuleringarna i den svenska laroplanen (och skollagen SFS
2018:800, § 8:2) speglar den dterkommande ambitionen att ”[u]tbildningen ska utga fran
en helhetssyn pa barn och barnens behov, dir omsorg, utveckling och ldrande bildar
en helhet” (Skolverket, 2018, s. 7). En sadan formulering kan tolkas som om den inne-
fattar andliga, religiosa eller askadningsmassiga dimensioner, men i ljuset av den tydliga
icke-konfessionella normen 4r underlaget for en sddan tolkning svagt.

I den svenska ldroplanen betonas samverkan mellan hemmet och forskolan vad gal-
ler utbildningsmal, utvirdering av verksamheten, regler och forhallningssitt. Inom dessa
omraden ér vardnadshavares inflytande tydligt framskrivet. Det som kan vara sarskilt
relevant &r att detta skrivs fram for att “framja barnets utveckling till en ansvarskdnnande
ménniska och samhallsmedlem” (Skolverket, 2018, s. 13). Utifran den svenska ldroplanen
utgor séledes fordldraratten inte en avgorande begriansning av barnets utrymme att undra
om religiosa och existentiella fragor, &ven om fordldraratten kan ha en annan betydelse i
praktiken.

Sammanfattningsvis kan man séga att rummet for barns férundran, undring och fra-
gande kring livsdskadningar i svenska forskolor ar otydligt och osynliggjort pa grund av
betoningen pa icke-konfessionalitet och icke-diskriminering. Foljaktligen dr det en fraga
om styrdokumenten i Sverige 6verhuvudtaget mojliggor ett rum for barnens undran kring
livsaskadningar och livsfragor. Sa lange barnen fragar och undrar utgaende fran réttigheter
uttryckta i barnkonventionen skapas ett sadant rum dndéa, men de svenska styrdokumenten

tematiserar inte tydligt den méjligheten.

Finland

Institutionaliseringen av smabarnspedagogiken i Finland f6ljer i stora drag Sveriges och
Norges utveckling. Finland fick en lag om barndagvard 1973 (Finlex, 36/1973) som varken
gick in pa virdegrundsfragor eller verksamhetens innehall. I stdllet var syftet att erbjuda
administrativa och ekonomiska ramar for utvecklandet av dagvarden. Det forsta doku-
mentet som mera ingdende behandlade dagvardens malbeskrivning var ett politiskt till-
satt kommittébetdnkande fran 1980. I det saknas fortfarande begrepp som méngfald och

pluralism, men vardegrunden beskrivs utga fran den kristna tron, bondekulturen och
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arbetarkulturen (Kommittébetankande 1980:31, s. 93). I betdnkandet beskrivs sju olika
innehallsomraden som ligger till grund for malbeskrivningen varav religios fostran ér ett
med explicit utgangspunkt i kristendomen (s. 101-102).

Den forsta laroplanen foér smabarnspedagogik kom forst 2003 (Forsknings- och
utvecklingscentralen for social- och hilsovirden (Stakes), 2005). Tonen i den &r annor-
lunda 4n i tidigare styrdokument och speglar bade Finlands ratificering av barnkonven-
tionen (1991) och en framvixande samhillelig diskussion kring smabarnspedagogiken
betydelse (se Strandell, 2012). I den forsta laroplanen beskrivs sex centrala temaomraden
varav ett dr den religions- och askddningsanknutna inriktningen (Forsknings- och utveck-
lingscentralen for social- och hilsovarden (Stakes), 2005, s. 34). I detta sammanhang kom-
mer ocksa barns forundran for forsta gangen in i ett finskt styrdokument fér forskolan i
anslutning till en relativt neutral hallning nar det géller religion och askddningar men med

respekt och kdnslighet for ett religiost forhallningssitt.

Fostrarna bekantar sig med barnets egen religion och &skiddning samt barnets seder
och bruk. Barnet ges en mojlighet att i stillhet férundra sig och begrunda, att fraga och
fa forklaringar. Barnets kinslighet och formaga att forsta det som ér ordlost och sym-
boliskt respekteras, stods och starks (Forsknings- och utvecklingscentralen for social-
och hilsovarden (Stakes), 2005, s. 34).

Det 6vergripande begreppet var religionsfostran som i praktiken oftast betydde kristna
virderingar och seder, trots en viss forskjutning mot religios pluralism.'?

Idag regleras den finlindska smabarnspedagogiken av lagen om smdabarnspedagogik
(Finlex 540/2018) som i sin tur ligger som grund for den senaste liroplanen, Grunden for

).29 Den 6kade kulturella mang-

planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2022
falden dr en central utgangspunkt for den senaste liroplanen som uttrycker behovet av
kulturell och kommunikativ kompetens (s. 26). Samhéllets mangfald ska ses som en resurs,
dér personalens “positiva instéllning till en mangfald av sprék, kulturer och askddningar”
ska fungera “som modell for barnen” (s. 27).

I den nya ldroplanen utgor religion och livsfragor en underkategori till ett nytt begrepp:
askadningsfostran. Askidningsfostran utgdr fran att smabarnspedagogiken ir religiost
och konfessionellt obunden vilket innebér att "barn fir inte styras mot eller paverkas att
omfatta en viss askadning” (Utbildningsstyrelsen, 2018, s.1). Med utgangspunkt i ldropla-

nen ska forskolldrarna tillsammans med barnen bekanta sig med de religioner och 6vriga

19  Kring sekelskiftet 2000 horde éver 80% av finlandarna annu till den evangelisk-lutherska kyrkan, sa det
var naturligt att betoningen pa kristendomen utgjorde karnan i den religions- och askadningsanknutna
verksamheten.

20 Andraviktiga styrdokument for smabarnspedagogiken i Finland ar ocksa de som berér utvardering inom
smabarnspedagogiken, utgivna av Nationella centret for utbildningsutvardering (KARVI) (t.ex. Vlasov et al.,
2018; Harkoma et al., 2021).

92



Barnets (o)fria undran

askddningar som finns i barngruppen. Det giller alla slags askadningar, dven icke-religiosa
(som till exempel agnosticism), med malet att "frimja 0msesidig respekt och forstaelse
gentemot olika askddningar” samt stodja barnets kulturella och dskadningsmassiga identi-
tet (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 48).

Begreppet forundran kommer in i tvd olika sammanhang i den nya ldroplanen. Dels
framtrider det i anslutning till ett sociokulturellt fargat lirandebegrepp med betoning pa
mangsidiga och meningsfulla upplevelser som grund for barns lirande och utveckling.
Detta forutsitter att ”[d]et ska finnas utrymme for att forundras och gora upptackter
samt kdnna glddje i larandet” (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 26). Detta dr helt i linje med
det utforskande perspektivet pd lirande som genomsyrar hela smébarnspedagogiken i
Finland, Sverige och Norge. Men férundran forekommer ocksa i anslutning till existen-
tiella och religiosa perspektiv. Nar man tillsammans med barnen bekantar sig med olika
askddningar och traditioner som finns i gruppen kan man goéra det med hjélp av arstidsfes-
ter och evenemang, men ocksa genom att diskussioner kring askadningar integreras i den
dagliga verksamheten. Bortsett frdn etablerade dskadningar och religioner ar det viktigt att
”[d]et ska finnas utrymme for barnen att forundras och de vuxna ska tillsammans med
dem fundera pa frigor om livet” (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 47).%!

I Finland har begreppet askadningsfostran kommit att bli ett centralt paraplybegrepp
for det pedagogiska omrade ddr férundran 6ver barns livsfragor och livsaskadningar fram-
trader, vare sig det giller av religios eller icke-religios natur. Inom detta omrade finns ocksa
okad nationell forskning kring hur man som pedagog ska kunna moéta det alltmer for-
dndrade landskapet av dskadningar och religioner som préglar den moderna forskolan (se
t.ex. Rissanen et al., 2020; Poulter et al., 2022). Laroplanens betoning pa barns férundran
och nyfikenhet, bade som ett larandebegrepp och i anslutning till askadningsfostran, pekar
pé en forskjutning fran smabarnspedagogikens traditions- eller kulturéverforande roll i
riktning mot en férestallning om barnet som kunskaps- och kulturskapande (jfr Dahlberg
etal., 2013).

Bade lagen (540/2018) och ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2022) betonar for-
dldrarnas eller vardnadshavarnas delaktighet i smabarnspedagogiken. Detta medfor en
intressant spanning i den finlindska positionen kring askadningar. A ena sidan framstills
smabarnspedagogiken som religiost och konfessionellt obunden, vilket "innebar att olika
askddningar behandlas jamlikt och utan vérderingar” (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 1)
samtidigt som personalen & andra sidan ges frihet att bedriva dskadningsfostran utgaende

fran den egna kontexten i samarbete med vardnadshavarna och med hénsyn till varje

21 | Finland genomfér man ett forsok med att gora forskoleundervisningen (motsvarande Sveriges
forskoleklass, dvs. 6-aringarnas) tvaarig, alltsa omfatta 5—-6-aringar. | den nyskrivna laroplanen fran 2021 finns
det en motsvarande formulering dar’[b]arnen ska uppmuntras att fundera over olika livsfragor tillsammans
med andra och de ska ges mojligheter att forundra sig over livsfragor till exempel genom lek, diskussion och
kreativt uttryck” (Utbildningsstyrelsen, 2021, s. 52).
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familjs bakgrund, dskadningar och vérderingar. Man lamnar till och med dorren 6ppen
for konfessionell religionsutévning, genom att ”[a]Jnordnare av smabarnspedagogik kan
besluta om religiosa evenemang (t.ex. gudstjanster och religiésa morgonsamlingar) eller
religiosa forrattningar (t.ex. bordsboner) ska inga i den smébarnspedagogiska verksam-
heten” (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 3). Dessa evenemang ska visserligen ordnas separat
fran den 6vriga verksamheten och baseras pa frivilligt deltagande.

De finska styrdokumenten skapar séledes ett rum ddr barnets férundran uppmuntras,
men dér det sammanhang barnet befinner sig i ocksa spelar en viktig roll. Att ta hdnsyn
till varje barns och familjs bakgrund goér rummet komplext och utmanande att hantera
nér barnens fragor och undran samspelar i en grupp. Dessutom begrinsas det av att vard-
nadshavares inflytande betonas starkt. Rummet for barnets undran infor existentiella och
religiosa fragor byggs saledes upp genom ett samspel mellan virdnadshavare, barnen och

pedagogerna.

Sammanfattande diskussion

En utmaning i att jamfora laroplanerna i de tre lainderna ar att de skrivna pa olika satt vad
giller omfattning, detaljer och betoning. De norska och finska ldroplanerna ar till exempel
tre ganger langre dn den svenska och har ocksa separata amnes- eller liromraden som ger
riktlinjer f6r innehéll, nagot som den svenska ldroplanen saknar. Dessa skillnader tillsam-
mans med landernas gemensamma historia samt de langtgaende likheterna i vardegrund
och pedagogiska forhallningssatt gor det fruktbart att jamfora barnets rum f6r undran
kring religiésa och existentiella fragor.

De tre granskade nordiska landerna &r alla inbegripna i en genomgripande process
som samtidigt ar bade sekulariserande och religiost vitaliserande. De lutherska statskyr-
korna har forsvagats till “kulturkristna” folkkyrkor medan den religiosa mangfalden 6kar
inom en sekuldr samhallsstruktur. Samhillets vairdemassiga och etiska grund har dérmed
forskjutits till politiskt stipulerade vdarden och rittigheter oberoende av religis tro, vilka
i stillet legitimeras genom referenser till internationella konventioner och demokratiska
varden.

Samtidigt balanseras denna utveckling av principer som kulturarv och nationell iden-
titet, for vilka de egna historiska rétterna spelar en viktig roll och dir kristendomen mer
eller mindre explicit ingér (jfr Kuusisto et al., 2021). Men det handlar till stora delar om en
kulturalisering av religionen som &r identitetsrelaterad snarare an ett fritt undrande och
utforskande av religiosa och existentiella fragor.

Vidare problematiseras religionens kulturarvsfunktion ndr den religiosa identiteten
i 6kande grad inte ldngre dr protestantiskt kulturkristen utan - pa grund av invandring —

kanske muslimsk, hinduisk eller buddhistisk och saknar relation till finsk, norsk eller svensk

94



Barnets (o)fria undran

historia, seder och bruk. Religion fir dirmed en alltmer dominerande identitetsfunktion
for minoriteter i ett kulturellt mangfaldigt sambhiélle, vilket avspeglas i forskolors arbete med
religionsfragor. En 6kande kulturell och religios pluralism (ater)vitaliserar ocksa kopplingen
mellan religion, kultur och offentlighet. Invandring fran regioner dér religion anses viktigt
och &r integrerad i samhillslivet motverkar ofta sekulariseringens/sekularismens strévan att
skapa bade ett konfessionsneutralt rum och att kulturalisera religionen.

I forskolans laroplaner hanterar de tre linderna i denna undersokning religionens nya
roll och relationen mellan kulturell mangfald, kulturarv och vardegrund olika. En avgo-
rande punkt dr i hur hog grad ett sekuldrt ideal forskjuter religisa teman fran forskolans
pedagogiska verksambhet till en privat sfir och i vilken utstrackning kristendomens gamla
roll att forma medborgare fortfarande anses legitimt, men nu utvidgat till att inkludera
ocksa andra religioners identitetsbildning.

Den norska forskolan har ett explicit livssynsuppdrag i vilket det kristna kulturar-
vet med dess grundldggande vdrderingar fortfarande star starkt, men dar till exempel reli-
giosa hogtider i olika religioner ska markeras i férskolan om det finns barn som tillhor
dem. Finland har pa nivan av styrdokument gatt in for en neutral och pluralistisk beskriv-
ning av religioner och askddningar. Samtidigt har man med hjilp av ett tilliggsdokument
gjort det mojligt att inrikta verksamheten mot religiosa traditioner och livsaskadningar
(Utbildningsstyrelsen, 2018). Det uppkommer ett inte helt oproblematiskt spanningsfalt
ndar man kombinerar religionsfrihetens tva dimensioner, dvs. frihet fran religion och frihet
till religion (Klasson Sundin, 2011).

Bade i Finland och i Norge finns foreskrivet att forskolldraren ska undra over religiésa
fragor tillsammans med barnen medan forskolepedagogiken i Sverige ér icke-konfessionell,
vilket innebdr att varken livsaskadnings- eller religionsbegreppet férekommer i styrdoku-
menten. Det finns en risk att en sadan kognitiv och affektiv distansering ar problematisk
for barnen och berdvar dem mojligheten att sjdlva utforska existentiella och religiosa livs-
fragor. Forhallandet till religion i forskolan kan, om det ens forekommer, bli ett ensidigt
larande om religion med lite utrymme fér moten och fragor dér barnen ocksa far lra sig
av religion (Franck, 2022, s. 331-32; jfr Grimmitt, 1987, 2000).

Till skillnad fran spanningen mellan religion och sekularitet har barns frihet att stélla
fragor en framskjuten plats i alla de tre lindernas verksamhetskultur. Den stér i relation till
den gemensamma vardegrunden i ldroplanerna som starkt betonar barns delaktighet och
perspektiv samt forundran och nyfikenhet som utgéngspunkt for den sociala larmiljon. I
ljuset av detta framtrader barnet som ett fritt kunskapssokande subjekt vilket konstitueras
genom rittigheter, de flesta hirrérande fran barnkonventionen. Pedagogiska principer i
styrdokument om barnet som kunskapssokande och meningsskapande subjekt forstarks
ddrmed av barnets frihetliga rattigheter av vilka religionsfriheten ar central.

Det dr framst sekulariseringen som sambhillelig process och sekularismen som ideal

vilka mojliggor tanken pa barnet som fritt utforskar livsfragor. Samtidigt begrinsar
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principen om icke-konfessionalitet denna frihet. Aven ett fokus pa ett kulturarv med drag
av kristendomens éldre funktion i de nordiska samhillena kan pa ett motsvarande sitt
begransa barnens majligheter till undran. Detta innebér att barns mojlighet att forundras
over och utforska livsfragor och livsaskadningar &r insatta i spanningsfiltet mellan & ena
sidan en kulturaliserad kristendom och ett kollektivt identitetsskapande kulturarv och a
andra sidan en sekulariserad modern viardegrund som betonar barns frihet.

A andra sidan utmanar den religiésa mangfald som idag priglar manga forskolor en
normaliserad sekularitet och har potential att skapa storre utrymme for barns religiosa
undran. Samtidigt begrinsas barnet som fritt subjekt med en langtgaende religionsfrihet
av fordldrarnas ratt till att bestimma 6ver barnets utbildning, vilket forstirks nér det géller
barn och forildrar fran nationella minoriteter och urfolk. I samtliga tre lander dr insyn och
samverkan med hemmet starkt framskrivna bade i lagtext och laroplan, men foréaldrarétten
balanseras mot den nationella viardegrunden och férskolans samhéllsuppdrag vilket ger

forskolldrarna den svéra uppgiften att skydda barnet fran lojalitetskonflikter.

Avslutning

Styrdokumenten har en helt central roll i dagens institutionaliserade forskola. De definierar
forskolans roll som samhallsinstitution, uppratthaller och ligger till grund for utvardering
samt dr ett viktigt fundament for utbildningar av forskolldrare i Finland, Norge och Sverige.
Den 6kade professionaliseringen av forskolldraryrket innebdr dessutom att styrdokumen-
tens normer och vdrderingar i hogre grad internaliseras av personalen.

Sammanfattningsvis kan vi sdga att virden, principer och idéer i styrdokumenten bade
begrinsar och mojliggor barnets ritt till undran 6ver livsfragor. Resultatet dr ett spannings-
falt mellan centrala principer som sekularitet, religionsfrihet, tolerans infor 6kad livssyns-
mangfald, fordldrasamverkan, kulturarv och barns undran. Dessa principer samverkar
bade harmoniserande och konfliktskapande med varandra och formar en komplex, mang-
facetterad vav, Oppen for olika tolkningar och vérderingar av barnets férundran infor filo-
sofiska och religiosa livsfragor. Utrymmet for barnet och pedagogen blir dock paradoxalt
nér olika principer motverkar varandra. Som vi har visat dr denna dynamik kopplad till
skarningspunkten mellan forskolans kulturskapande och kulturéverféorande malsattningar
samt mellan pedagogikens emanciperande och socialiserande uppdrag.

Samtidigt dr det viktigt att pdminna sig om att styrdokumenten endast foreskriver
normer och regler for forskolan. Den faktiska verksamheten formas av personalens vérde-
ringar och pedagogiska praktiker i samverkan med barnen, fordldrarnas livsaskadningar
och kultur samt den omgivande sociala miljon i vilken religisa organisationer ofta ingar.
Forskolan kan sdgas utgora ett minisamhalle, ddr man tolkar, filtrerar och implemente-

rar dessa diskursiva krafter gentemot det enskilda barnet. Det dr en kravande balansgang
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som den enskilda forskollararen har att hantera i det pedagogiska arbetet med barnets fria
undringar, livsfragor och religiosa funderingar. Det innebdr att barnets frihet eller ofrihet
for religiés undran inte dr statisk eller likformad inom ett land eller region eller ens i en
pedagogisk situation pa forskolan. Den naturliga fortsittningen pé var studie dr dirmed att
se narmare pa likheter och skillnader i just sadana lokala kontexter i en utvdrdering av hur

de nationella styrdokumentens principer implementeras.
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