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Under de senaste decennierna har intresset for
den fysiska miljons betydelse i barns vardagsliv
okat (Bjorklid, 2005; Cele, 2006; Holloway &
Valentine, 2000; Kylin, 2004; Martensson,
2004; Nordin-Hultman, 2004; Nordstrom,
2003; Olwig & Gullev, 2003). Denna artikel
handlar om barn som vistas i en speciell slags
miljé — naturmiljé.! Barnen gar i en forskola
med utomhusprofil, en sa kallad ”I Ur och Skur-
forskola”. I denna verksamhetsform tillbringar
barn och personal en stor del av dagen utomhus,
ofta i naturmiljoer. Syftet med artikeln ar att
visa hur platser i naturmiljoer anvands och ges
betydelser av personal och barn i forskolans var-
dagliga verksamhet.

Artikeln bygger pa en etnografisk studie i en
forskola med utomhusprofil. Studien ingéar i ett
storre projekt, Naturen som symbol for den
goda barndomen, som pagick 2005-2009 (Hall-

1.  Med naturmilj6 avses har miljoer som inte dr
skapade av manniskor.

dén, 2009).2 I tidigare publicerade texter inom
projektet (Anggard, 2009a; 2010) har jag visat
hur naturen, i den forskola dir jag gjorde min
studie, konstruerades pa i huvudsak tre skilda
satt som existerade sida vid sida — som klassrum
ddr man lar sig ndgot (om naturen), som hem,
ddr man lever ett vardagsliv och som fantasi-
varld, dar djur och natur animeras och spannan-
de lekar utspelar sig. I de tidigare texterna var
konstruktioner av naturen i fokus. Foreliggande
text bygger delvis pd samma material men har ar
huvudintresset att studera hur platser skapas
ndr personal och barn vistas i naturmiljoerna.
Analysen utgar fran ett synsitt som innebar att
platser skapas och omskapas nar manniskor tar
dem i bruk och tillskriver dem mening. Platserna

2. Projektet som var finansierat av Vetenskaps-
radet leddes av Gunilla Halldén, Linkopings univer-
sitet. Projektet innefattade studier med olika ansatser
som syftade till att undersoka tankegdngar och prak-
tiker som innebir att barn och natur kopplas sam-
man. For en rapport om projektet se Halldén (2009).
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2 EVA ANGGARD

far pa sa sitt identitet’ (Relph, 1976). Det giller
aven platser i naturmiljoer. P4 platser skapade
av manniskor finns det artefakter som bidrar till
att ge platserna betydelser. I naturmiljoer far
platser mening pa andra sitt — exempelvis via de
funktioner de har for mianniskorna som anvan-
der dem och de berittelser som berittas om
dem, nagot som blir synligt i artiklar som tidiga-
re publicerats inom ramen fér min studie (Ang-
gard, 2009a; 2010).

I denna text dr det saledes platsskapandet och
inte den pedagogiska verksamheten i forskolan
som ar i fokus. Indirekt kan texten dock bidra
till kunskap som kan anvindas i pedagogiska
sammanhang, genom att det dr personalens och
barnens meningsskapande i forhdllande till den
fysiska miljon i en pedagogisk verksamhet som
analyseras.

PLATSBEGREPPET

I boken Place and placelessness fran 1976 utre-
der kulturgeografen Relph platsbegreppet. I det-
ta avsnitt ska jag redogora for de delar av boken
som jag kommer att anvanda i min analys. ”Att
vara manniska ar att leva i en varld fylld med
viktiga platser” menar Relph (1976, s. 1, min
oversattning). Hans intresse ar att undersoka
platser som fenomen i vara vardagsliv. Relph
diskuterar skillnaden mellan rum (space) och
plats (place)*. Han menar att rummet stricker
ut sig i alla riktningar, i tre dimensioner, medan
platsen dr en mer avgransad och observerbar del
av rummet. Rum och plats dar ndra samman-
kopplade; rummet utgor kontexten for platser
och far samtidigt sin mening genom de platser
det inrymmer. Relph menar att det finns olika
slags rum som utgor ett kontinuum langs en lin-
je ddr konkreta upplevelser finns vid den ena
slutpunkten och abstrakta tankar vid den andra.
Ytterst pa den konkreta sidan finns primitiva

3. Hair anviands begreppet identitet i en annan
betydelse dn i begreppet ”platsidentitet” (place-iden-
tity) som refererar till den del av en individs personli-
ga identitet som har att gora med individens relation
till den fysiska omgivningen (Twigger-Ross, Banaiuto
& Breakwell, 2003)

4. Hair oversitter jag ’space’ med ‘rum’ trots att
det leder till en viss otydlighet genom de olika bety-
delser som ordet rum har. Det kan ju dels ha en opre-
cis innebord, som i uttrycket ”tid och rum”, dels en
mycket konkret inneb6rd som nir det betecknar ex-
empelvis rum i ett hus. I denna text anvander jag rum
i bada betydelserna, forhoppningsvis framgar det av
sammanhanget vilken av dem jag avser.

rum som hor ihop med omedvetet handlande
och instinktiva beteenden jamstillda med dju-
rens beteenden. Pd denna niva ar det svart att
skilja pa rum och plats. Det primitiva rummet
bestar av en serie platser dar det finns saker som
har vissa funktioner eller svarar mot vissa be-
hov. Relph refererar till Spivak som menar att
det finns 13 icke-reducerbara platser som kravs
for manskligt liv. Var och en av dessa platser ar
forknippade med ett viktigt manskligt behov
som att sova, dta, utritta sina behov, leka eller
soka skydd. Dessa biologiska aspekter har bety-
delse for rumsanknytning pa en djup och for-
symbolisk nivd som dr gemensam for manniskor
och djur. Pa nista steg i kontinuumet placerar
Relph det perceptuella rummet, det rum som
uppfattas och tas i bruk av varje individ. Genom
sarskilda moten och upplevelser differentieras
det perceptuella rummet i platser med speciell
personlig betydelse. Organisationen av tankan-
de, perception och meningsskapande sker i rela-
tion till det perceptuella rummet, sarskilt hos
barn. Nasta form ar det existentiella rummet
som skapas av medlemmarna av en kulturell
grupp och kommer till uttryck pa olika satt i oli-
ka samhallen. Medan moderna teknologiska
samhaillen bygger och organiserar rum materi-
ellt strukturerar primitiva samhallen rummet i
forhallande till myter, ceremonier och ritualer.
Relph tar aboriginerna som exempel; deras exis-
tentiella rum ar heligt och symboliskt medan det
i teknologiska kulturer ar geografiskt. I det mo-
derna samhallet, dar andliga upplevelser av
landskapet har blivit mindre vanliga far geogra-
fiska rum stor betydelse; genom geografin blir
rummet differentierat. I det geografiska rummet
uppmarksammas egenskaper som har betydelser
for manniskor; berget beskrivs som olandigt,
prarien som valdig etc. De mer abstrakta for-
merna av rum behandlas inte i denna text.

Som niamndes ovan ar platser avgransade och
observerbara delar av rummet. I vdra vardagsliv
upplevs platser dock inte som klart identifierba-
ra enheter utifrdn ldge eller utseende. Snarare
upplevs de i ett sammanhang dar faktorer som
landskap, rutiner, ritualer, andra manniskor och
personliga erfarenheter ingar. En plats har speci-
ella betydelser och attribut. En plats ar ett stille
dar vi upplever meningsfulla handelser, ett cen-
trum for handling och avsikt. Dessa avsikter be-
hover inte vara medvetna — snarare ar det sa att
platsen upplevs i termer av den mening den har
for manniskorna som vistas pa den och inte kan
separeras fran denna mening. Relph anger att
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det ingar tre komponenter i en plats identitet —
den fysiska miljon och dess egenskaper, de ob-
serverbara manskliga aktiviteterna pa platsen
(eller de funktioner den fyller f6r manniskorna)
samt de betydelser platsen ges. Dessa tre kom-
ponenter ar sammanvavda och paverkar varan-
dra omsesidigt. De forsta tva komponenterna
kan vara latt for en utomstaende att uppfatta
medan den tredje dr svarare att uppfatta. En
plats betydelse kan mycket val ha sitt ursprung i
den fysiska miljon men den ar inte en egenskap
hos miljon, snarare dr den en produkt av mansk-
liga intentioner och erfarenheter.

En plats identitet dr bade individuell och kol-
lektiv. Varje individ har sin egen mentala bild av
platsen; den ar en produkt av erfarenheter, atti-
tyder, minnen och sinnesintryck. De individuella
bilderna ar socialt paverkade samtidigt som de
paverkar den kollektiva bilden, via sprak, sym-
boler och gemensamma erfarenheter. Nir de
individuella och de kollektiva bilderna samman-
faller kan platser erbjuda samma slags upplevel-
ser som heliga platser, djupt personliga men an-
da delade. Platser forandras over tid; platser
fods och dor. Bortvittrandet av platser motver-
kas med ritualer och traditioner som starker
kéanslan av platsens permanens.

I analysen som foljer kommer de olika kompo-
nenter som enligt Relph utgor en plats identitet
— den fysiska miljon, de manskliga aktiviteterna
och de betydelser som platserna ges — att upp-
marksammas. I forsta hand kommer de kollekti-
va aspekterna av platsskapande att beskrivas,
nagot som har att gora med att studien bygger
pa etnografiskt material, frimst observationer,
som inte fingar individuella upplevelser.

PLATSENS BETYDELSE I BARNS VARDAGSLIV
Ett uttryck for det 6kade intresset for barns fy-
siska miljo dr att ett forskningsomrade som kall-
las barndomsgeografi har vuxit fram. Holloway
och Valentine (2000) urskiljer tre forskningsom-
raden inom barndomsgeografin: platsens bety-
delse, vardagslivets platser och rumsdiskurser. I
forskning om platsens betydelse stills bland an-
nat fragor om vad det innebdr att viaxa upp i oli-
ka slags samhallen med olika sociala och ekono-
miska strukturer. I forskningen om vardagslivets
platser intresserar man sig for platser dar barn
lever sina vardagsliv och skapar sina identiteter
Det tredje omradet rumsdiskurser knyter an till
barndomen som socialt konstruerad och under-
soker forestallningar exempelvis om vilka plat-
ser som anses bra for barn att vistas pa. Denna
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text kan hanforas till det forskningsomrade som
Holloway och Valentine (2000) kallar vardagsli-
vets platser eftersom den syftar till att fa del av
hur platser skapas och anvinds i en pedagogisk
miljo.

Olwig och Gullev (2003) och Rasmussen
(2004) diskuterar skillnaden mellan ”platser for
barn” (places for children) och ”barns platser”
(children’s places). Platser for barn dr skapade
och utformade av vuxna och speglar vuxnas f6-
restdllningar om barn och barns behov. Barns
platser 4r enligt Rasmussen (2004) sidana plat-
ser som definieras av att barn anvander dem,
ofta tillsammans med andra barn, men ibland
pa egen hand. Barn benamner inte sjalva sina
platser som ‘platser’ menar Rasmussen (2004).
Snarare pekar de ut dem med sina kroppar. De-
ras sdtt att anvanda platserna visar var platserna
ar och vad de har for betydelser. Nar barn tar
platser i bruk ger de dem speciella betydelser
och de vacker speciella kdnslor. Manga av de
platser som vuxna skapar for barn blir dven
barns platser, genom att barn tar dem i bruk.
Det finns ocksa platser som barn skapar sjilva,
utan vuxnas medverkan, ibland i opposition
mot vuxna. Vuxna uppfattar ofta barns lek pa
sadana platser som uttryck for oordning, forsto-
relse och forbjudet beteende. Rasmussens reso-
nemang liknar det som Corsaro (1997) for om
barns kamratkulturer. Corsaro (1997) menar att
barn som triffas i vardagssammanhang, exem-
pelvis i forskolegrupper, utvecklar lokala kam-
ratkulturer som bestar i lekar, ramsor, ritualer
mm. [ dessa kamratkulturer anvinder sig bar-
nen av materiella och kulturella resurser fran det
omgivande samhallet pa ett kreativt sitt sa att
de passar for barnens andamal. Corsaro kallar
denna process for tolkande reproduktion. Nar
barn erovrar platser och anviander dem i sina le-
kar kan de sagas inga i deras kamratkulturer.

Barns formaga att tillskriva naturplatser me-
ning har beskrivits av Martensson (2004). Att
manipulera platser, exempelvis riva av lite gras
eller flytta en pinne kan forvandla en plats fran
att vara neutral till att bli speciell eller hemlig.
Forandringen behover inte vara synlig for nagon
annan.

I studier av barns fysiska miljo har begreppet
affordance (Gibson, 1979) visat sig fruktbart (se
t. ex. Fjortoft, 2000; Kytta, 2002). Begreppet
fokuserar pa samspelet mellan manniska och
miljo. Istillet for att beskriva egenskaper hos
miljon intresserar man sig for hur den kan an-
viandas av manniskor, vilka funktioner den har
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for de manniskor som vistas i den. Heft (1988)
har anvant begreppet for att skapa en taxonomi
av erbjudanden som olika slags naturtyper kan
ha for barn; trad inbjuder till att klattra, slata
ytor till att springa, buskage till att gomma sig i
osV.

I den etnografiska studie som denna artikel
bygger pa har jag tidigare, med utgangspunkt i
videoobservationer, analyserat barns lek i natur-
miljder (Anggard, 2009b; 2011). Analysen visar
att skogens material och miljoer bildar speciella
forutsattningar for barnens lek. Gibsons (1979)
begrepp affordance har anvints for att visa att
miljon inbjuder till vissa slags aktiviteter och
speciella teman som exempelvis djurlekar. Vida-
re har skogens miljoer och material, i jamforelse
med tillverkade leksaker, en ospecificerad ka-
raktar vilket innebar att barnen anvander en
stor del av tiden till att forhandla om betydelsen
av de olika naturféremal de anvinder i leken.
Utover Relphs platsbegrepp (1976) kommer jag
att anvanda mig av Gibsons begrepp affordance
(1979) och distinktionen mellan platser fér barn
och barns platser (Rasmussen, 2004) i analysen
av det empiriska materialet.

FORSKOLAN

Den undersokta forskolan som har har fatt
namnet Regnbagen® ir som nimndes ovan en I
Ur och Skur-forskola. Dessa forskolor dr anslut-
na till Friluftsfrimjandet. Sedan den forsta I Ur
och Skur-forskolan grundades pa Lidingo 1985
har ytterligare drygt 185 sddana forskolor star-
tats i Sverige (Friluftsframjandet, 2010)

I Ur och Skur-férskolor bedriver utomhuspe-
dagogik och sa stor del av dagen som mojligt
tillbringas utomhus. Skriften I Ur och Skur.
Grundbok for Friluftsframjandet (Friluftsfraim-
jandet, 2007) utgor tillsammans med forskolans
laroplan (Utbildningsdepartementet, 1998) styr-
dokument. En barande idé ar att barnen far sina
behov av kunskap, rorelse och gemenskap till-
fredstillda genom att vistas i naturmiljoer. Ma-
let ar att ge barnen kunskap om naturen och att
de samtidigt ska bli miljomedvetna och fa en
kansla for naturen. Kunskapen formedlas ge-
nom lek och ett undersokande arbetssatt (Fri-
luftsframjandet, 2007).

I den studerade forskolan finns tva avdelning-
ar, den ena (Ekorren) med 18 platser fér barn
mellan tre och sex dr och den andra (Igelkotten)
med 14 platser for barn mellan ett och tre 4r.°

5. Alla namn ar fingerade.

Varje grupp har tre pedagoger, eller ledare som
de kallas i enlighet med Friluftsframjandets tra-
dition. Utover denna personal finns assistenter
for barn med behov av sarskilt stod. Forskolan
ar inrymd i ett vanligt bostadshus. Lokalerna,
som dr anpassade for forskoleverksamhet, ar
lika stora som i en ”vanlig” forskola. Pa garden,
som delas med de boende, finns en inhidgnad
lekplats med en stor sandlada, gungor och en
klatterstallning. Att garden delas med de boende
gor mojligheterna att paverka dess utformning
smd, nagot som gor behovet av att ga till skogen
extra stort.

Barngrupperna gar vanligen till skogen tre da-
gar per vecka. Var och en av grupperna har en
egen sa kallad basplats i narheten av forskolan.
Basplatserna ar valda utifran att det ska finnas
lagom utmanande natur for barnens aldrar. Pa
var och en av basplatserna finns en stockring
som bestar av kraftiga stockar som ligger i fyr-
kant. De anvinds for samlingar och mellanmal.
Grupperna brukar ga fran forskolan strax efter
9. Under vinterhalvéret blir de kvar i skogen un-
gefar tills klockan dr 12. Under sommarhalvaret
stannar grupperna i skogen hela dagen sa ofta
vadret tillater.

Ekorrens basplats ligger i en sydsluttning in-
om synhall fran forskolan. P4 platsen finns det
omvixlande natur. Hela omradet ar glest bevux-
et av blandskog och buskar. Innan man kommer

Bild 1: Ekorrens stockring

e

fram till skogsbrynet finns en dang som anviands

6. Deildsta barnen i smdbarnsgruppen hann bli
narmare fyra 4r innan datainsamlingen avslutades.
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for vuxenledda ringlekar. Niar man gar vidare
har man stockringen rakt fram, i ett skyddat la-
ge under en stor tall. P4 ena sidan om stockring-
en finns en dunge med 16vtrad som det gar att
klattra i, och pa den andra sidan ung lovskog
och ett dike som tidvis ar vattenfyllt. Ovanfor
diket reser sig ett berg. De delar av omradet som
ar i narheten av stockringen utnyttjas mest men
det gar ocksa att leka bakom berget. Man ar da
utom synhall fran stockringen.

Igelkottens basplats ligger ytterligare nagot
hundratal meter bort. Den bestar av en 6ppen
plata med gris och berghillar och ett par stora
gropar som tidvis ar vattenfyllda. Platan dar om-
given av gles blandskog. I kanten av platdn finns
sma nivaskillnader som barnen anvinder for
att hoppa och leka olika lekar. Pa platsen finns
nagra stora stenar som barnen kan klattra pa.
Stockringen ligger i utkanten av platan. Bakom
stockringen finns ett kiarr som det under vinter-
halvéret ar vatten i. Genom att trad och buskar
ar laga och vaxer glest gar det latt att 6verblicka
platsen.

Bild 2: Igelkottens basplats

Utover uppdelningen i avdelningar finns en an-
nan indelning i dldershomogena grupper, sa
kallade skogsskolor. I skogsskolorna gar barnen
till skogen i sma grupper om ca fem barn till-
sammans med sina ledare. Grupperna kallas Fro
(som ar en lokal variant for de allra yngsta un-
der 2 ar), Knopp (for 2-3-aringar), Knytte (for
4-5-aringar) och Mulle (for 5-6-aringar). For de
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olika dldersgrupperna finns speciella mal som
Friluftsfraimjandet har formulerat.

Skogsskolegrupperna samlas en gang i veckan.
De lamnar Regnbagen strax efter 9 och ar ute
mellan 1% och 3 timmar beroende pa barnens
aldrar. De har bestimda platser som de gar till
och de foljer samma stigar for att na dit vecka
efter vecka. Organisationen i avdelningar och
skogsskolor innebar att alla barn pd Regnbagen
regelbundet besoker dtminstone tva olika plat-
ser i naturmiljoer.

METOD OCH ANALYS

I foreliggande artikel ar intresset riktat mot bade
barns och vuxnas meningsskapande. Som
namndes inledningsvis har studien en etnogra-
fisk ansats. Jag har foljt verksamheten pa for-
skolan Regnbégen fran augusti 2006 till juni
2007. Data som anvinds i denna text bestar av
faltanteckningar, videoobservationer (38 tim-
mar), informella samtal med barn (inkluderade i
videoinspelningarna), intervjuer med personal
(10 timmar) samt fotografier och lokala doku-
ment. Data som giller forskolans inomhusmiljo
och gard har valts bort i arbetet med denna text
eftersom platser i naturmiljoer ar i fokus.

James, Jenks och Prout (1998) menar att etno-
grafiska metoder ger barn battre mojligheter att
aktivt bidra till produktionen av data dn exem-
pelvis intervjuer. Att etnografiska studier sker i
naturliga sammanhang 6kar vidare forskarens
mojligheter att forsta vilken mening det som
sker har for barnen. En nackdel med att huvud-
sakligen anvanda observationsdata ar att det
kan vara svart att forstd vad barnen gor och tol-
ka deras interaktion med miljon. Att observatio-
nerna gjordes i naturmiljo bidrar ytterligare till
svarigheter att tolka eftersom forskaren inte har
stod i betydelser hos leksaker och andra artefak-
ter som barn brukar leka med. Ibland komplet-
terades observationerna med samtal med bar-
nen.

Alla videotranskriptioner har grovtranskribe-
rats. En del episoder har transkriberats noggrant
med omtagningar, Overlappningar och pauser.
Aven icke-verbal interaktion har analyserats i
dessa episoder. Oftare har dock transkriptioner-
na varit inriktade pa innehallet, det vill saga vad
som sdgs snarare an hur det sigs. Intervjuerna ar
ordagrant transkriberade med inriktning pa
innehallet. I denna text ar transkriptionerna of-
tast omgjorda till [opande text for att bli mer
lasvanliga. Barnens dlder anges i 4r och mana-
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der, exempelvis anger 5:8 att ett barn ar fem ar
och atta manader gammalt.

Att anvinda videokameran som hjilpmedel i
studier av barngrupper har manga fordelar. Med
hjilp av kameran kan man fa en detaljerad do-
kumentation av komplex information, bland
annat gar det att finga gester och miner som
kan ha avgorande betydelse for forstaelsen av
ett skeende. Forskaren kan atervinda till inspe-
lade episoder och uppticka sidant som passera-
de obemarkt vid det forsta tillfallet. Samtidigt
som videokameran har manga fordelar innebar
den begriansningar — man ar alltid tvungen att
vilja kameravinkel och utsnitt (Heikkeld &
Sahlstrom, 2003). Den kamera som jag anvinde
var en handkamera med display. Jag kunde pa sa
satt folja barn och vuxna som forflyttade sig ge-
nom skogen och filma samtidigt. Ett etiskt pro-
blem med att anvinda videokamera ar att bar-
nen kan kdnna sig besvirade av att bli filmade. I
borjan av mitt faltarbete informerade jag barnen
om projektet” och berittade att jag ville filma
deras lek. Jag sa da att de kunde siga till om de
inte ville bli filmade. En pojke pa Ekorren ut-
tryckte vid ett par tillfallen att han inte ville
bli filmad. De sméa barnen visade ibland med
kroppssprak att de inte ville bli filmade. Vid des-
sa tillfdllen limnade jag barnen ifred och forflyt-
tade mig till andra platser.

I analysarbetet har jag stravat efter att se hur
personal och barn anvander platser i naturmiljo-
er i den dagliga verksamheten. I en etnografisk
studie borjar analysarbetet samtidigt som data-
insamlingen tar sin borjan och paverkar det
fortsatta arbetet (Hammersley & Atkinson,
1995). Under de inledande veckorna av datain-
samlingen fick jag ta del av hur nya barn skola-
des in i verksamheten. Det blev redan pa detta
stadium tydligt for mig hur personalen lade stor
vikt vid vdgen till basplatserna, hur de anvinde
olika delar av basplatserna for olika funktioner
och hur de gav naturmiljon symboliska betydel-
ser genom att fantisera och dramatisera. Detta
var siledes analysomrdden som kom till i ett ti-
digt skede av analysarbetet. Under faltarbetet
blev jag intresserad av hur man gjorde for att fa
barnen att stanna pa platserna och stallde fragor
om detta till personal och barn. Nagot som vix-

7. Iprojektet har Vetenskapsradets etiska rikt-
linjer varit vigledande. Savil personal som forildrar
och barn informerades om studiens syfte. Fordldrar
och personal limnade skriftligt samtycke till delta-
gande.

te fram under analysarbetets gang var betydel-
sen av samspelet mellan & ena sidan egenskaper i
miljon och & andra sidan hur den anvindes och
gavs betydelse i den vardagliga verksamheten.
Fragor som har varit vagledande i analysen ar:
Hur anvinds olika platser? Vilka funktioner har
platserna? Vilka egenskaper hos platserna inbju-
der till speciella handlingar? Vilka symboliska
betydelser ges olika platser? Hur skapas platser
for barn respektive barns platser? Utifran dessa
fragor har faltanteckningarna liksom transkrip-
tionerna av videoobservationerna och intervju-
erna lasts upprepade ganger och kodats.

Data fran videobservationerna och intervjuer-
na med personalen pekade i samma riktning.
De tankar personalen uttryckte i intervjuerna
staimde val 6verens med de praktiker som jag
observerade i naturmiljoerna. Mina analyser har
utsatts for kritisk granskning vid seminarier till-
sammans med projektgruppen och andra fors-
karkollegor.

PLATSSKAPANDE PRAKTIKER

I detta avsnitt ska verksamheten i den studerade
forskolan analyseras med syfte att synliggora
hur de praktiker som tillimpas bidrar till att ge
platser i naturen identiteter. Med praktiker avses
vanor eller rutiner i verksamheten; 1 detta fall ar
det personalens sitt att ta naturplatser i bruk for
att bedriva pedagogisk verksamhet och barnens
sdtt att anvanda dem i lek och andra aktiviteter
som fokuseras. Inledningsvis beskriver jag hur
vigen till de olika platser som anviands gors till
en viktig del av platsskapandet och hur platser-
na avgransas fran det som ar utanfor. Darefter
har jag valt att fokusera pa basplatserna som

ar de mest anvianda platserna for att visa hur
personalen anvinder platserna och ger dem be-
tydelser. Det innebar att det som sker pa skogs-
skolegruppernas platser, diar lirande om natur-
vetenskap ar centralt, lamnas utanfor har. Tett
avsnitt om hur barnen anvinder naturplatser i
sin lek ingar exempel fran bade basplatserna och
skogsskoleplatserna.

Vigen till platsen

Vigen till de platser som anvands ar lika viktig
som sjdlva vistelsen pa platserna. Det galler
framfor allt skogsskolorna men ocksé Igelkot-
tens basplats som ligger langre bort fran forsko-
lan dn Ekorrens. Grupperna foljer alltid samma
strackning och stannar flera ganger pa vagen.
Vissa stopp sker vid sidana stillen dar man all-

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §5(10), I-16 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



ATT SKAPA PLATSER I NATURMILJOER 7

tid stannar, sd kallade stoppstillen. Foljande Nir Knyttegrupperna, for barn i 4- och 5-arsal-
episod som observerades pa vag till Igelkottens dern, gar till sina platser anviander de sig av oli-
basplats ar ett exempel: ka slags 6vergangsritualer. Nedan ges ett par ex-
empel.
Nir gruppen gar till skogen mdste barnen hal-
la i snoddar som sitter fast i de barnvagnar Asas Knyttegrupp ska ha skogsskola. Nir vi
som utrustningen dras pa tills de har kommit lamnat gdarden gdr vi mot en tudelad tall. Ett
over en liten bilvig och in i skogen, sedan far barn i taget far klittra igenom tallen. Jag frd-
de rora sig fritt framdt pa stigen. Efter ett tju- gar en flicka vad det betyder att man gadr ige-
gotal meter samlas gruppen igen, vid ett trad nom trddet och fdar svaret: ”Det dr en dorr sd
med en fdgelholk. I holken finns en tygpape- man kommer till Knytteplatsen, annars fdar
goja, en fingerdocka, som personalen har lagt man inte gd langre.” Nir alla bar passerat trd-
dit. Barnen dr ivriga att fd se papegojan. Leda- det samlas vi i en ring och ldser den ramsa och
ren trevar med handen i holken, tar fram den sjunger den sdng som inleder skogsskolan.
och sdtter den pd sitt finger. Barnen far klappa Niir vi kommer till skogsbrynet béller Asa upp
den och sjunga for den innan den sdtts tillbaka en kloss med siffror malade pd mot ett trad —
i bolken. den ska forestalla en portkodsdosa. Vart och
ett av barnen fdr trycka in "sin kod” innan de
Stoppen som man gor pa vag till skogsskolornas gadr in i skogen, under ndgra grenar.
platser handlar ofta om att ldra sig nigot om na-
turen. Vissa stopp sker spontant, nir ledaren vill I den andra Knyttegruppen anvinds liknande
visa nagot sarskilt eller nar barnen far syn pa na- symboler for att markera 6vergangen till sko-
got. Andra stopp sker vid bestimda stoppstal- gen. Innan gruppen lamnar garden far ett av
len, liksom i episoden ovan. Nar Frogruppen barnen trycka pa ”startknappen”, ett hdl i en
med de yngsta barnen i tvdarsaldern gar till sko- lyktstolpe. Vid skogsbrynet fragar ledaren om
gen tillsammans med Anita blir det flera stopp barnen har sina fjarrkontroller med sig. Som
pa den korta strackan fram till den skogsdunge svar riktar barnen sina armar mot skogen och
som dr deras plats. gor ljud som for tanken till en port som 6ppnar
sig.

Den forsta gangen stannar vi vid ett trdd pa
gadrden, ddr barnen tittar efter myror. Anita Bild 3: Passage pa vag till Knytteplatsen
och barnen sjunger en sing for myrorna. Vi
gdr ut fran garden genom ett valv, en annan ut-
gang an den som anvinds i vanliga fall. Bar-
nen hoar ndr de gar igenom valvet. Vi kommer
till ett lagt berg. Ett barn i taget kldttrar upp
pd bergskanten och hoppar ner, de som vill far
halla Anita i handen. Ddrefter gar vi vidare till
en tall. Pd snittytan efter en avsagad gren dr
drsringarna z'fglllda med en penna sd att de lik-
nar en snigel.® Vart och ett av barnen vill kdn-
na pd snigeln. Gruppen sjunger sangen ”Lilla
snigel” tillsammans. Ndsta station dr en sten.
Anita fragar om den dr varm eller kall. Anita
och barnen kinner efter med hander och kin-
der. Flera av barnen har plockat upp stenar
infor ndsta stopp som har kommit till pa bar-
nens initiativ; de stannar vid en lyktstolpe och
knackar linge pd den med sina stenar.

8.  Jaghar fatt lira mig att de sniglar som har hus Sammanfattningsvis tillimpas olika praktiker

egentligen ir snickor men bade barn och en del av som bidrar till att gora vigen till de platser man
personalen kallar bada for snigel.

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §(10), I-16 ISSN 1890-9167 www.nordiskbarnehageforskning.no



8 EVA ANGGARD

anvander overblickbar och hjilper barnen att
orientera sig samtidigt som de underlittar pro-
menaden till de utvalda platserna. Praktikerna
bestar i att alltid folja samma vig, att stanna pa
bestimda platser — stoppstallen — och att ge-
nomfora ritualer. Stoppstallena pa vagen till de
olika platserna blir platser i sig; platser som man
samlas pa tillfalligt likt jarnvagsstationer eller
vantrum. Barnen lar sig att kdnna igen stopp-
stillena och de har forvintningar pa vad som
ska ske — de vet exempelvis att papegojan finns i
holken och vintar med spanning pa att den ska
visa sig. Det ar en explicit malsattning inom Fri-
luftsframjandets skogsskolor att barnen ska ldra
sig att orientera sig i naturmiljoer och den upp-
marksamhet som vigen till platser ges ar ett led i
denna strivan.” Genom att barnen gors upp-
marksamma pa kannetecken utefter vagen lar de
sig att hitta till platserna. Samtidigt binds de oli-
ka platser i naturmiljé som anvinds samman
med forskolebyggnaden. Stoppstillena ar dess-
utom ett sitt for ledarna att [6sa de praktiska
problem som det innebir att leda en grupp barn
utomhus. Det skapar struktur i en miljé som
inte ar avgransad och det ger ledarna mojlighet
att samla ihop gruppen och invinta efterslantra-
re utan att behova tjata.

Avgransning av platserna

De ildre barnens basplats har definierade gran-
ser och barnen gors explicit medvetna om dessa.
Nir det kommer nya barn till avdelningen gar
den ledare som ansvarar for inskolningen runt
omradets granser tillsammans med barnen. Per-
sonalen tar allvarligt pa overtradelser. Om ett
barn gar utanfér omradet far det lov att ga intill
en vuxen en eller tva dagar som konsekvens.

P4 de smd barnens basplats fungerar det an-
norlunda, dir finns inga klart uttalade grinser.
Jag fragar en av pedagogerna, Kristina, hur bar-
nen vet var granserna gar och hon svarar:

Det vet dom egentligen inte, det vet dom ndr
dom gdr for langt, dd sdger vi ”den dir skogen
kdnner inte vi, kom hir, den bir skogen kan-
ner vi’.

9. Uppgift himtad fran dokument om skogssko-
lorna fran Friluftsfrimjandet. I mélen for Skogs-
knopp stér det under rubriken Orientering att
barnen ska kanna igen Knopplatsen och vagen dit. I
malen for Skogsknytte star det att mélet dr att barnen
ska kdnna igen Knytteplatsen och kunna orientera
sig genom att ldra sig urskilja kdnnetecken i naturen
och att stopplatser anviands som vigvisare

P4 de sma barnens basplats dr gransen sdledes
mera flytande. Barnen fir inte veta var gransen
gar forran de gar ivag for langt och blir haimtade
av en vuxen. Pa sa sitt far barnen en kansla for
var de osynliga granserna gar. Genom sitt satt
att tala om det som ar utanfor basplatsen skapar
Kristina en grians mellan det vilbekanta, skogen
som vi kanner, och det frimmande, amorfa —
skogen som vi inte kdnner och som inte hor till
basplatsen. De flesta av de sma barnen verkar ha
behov av att leka niara de vuxna vilket ocksa bi-
drar till att de héller sig inom de osynliga gran-
serna.

Ytterligare en rutin for att halla samman barn-
grupperna pa basplatserna dr att anvinda sig av
speciella rop. P4 Ekorren anviander man ett
lockrop som ar hamtat fran en berittelse om
Roda Fjadern, en klok gammal indiankvinna.
Personalen som horde berittelsen pa Etnografis-
ka museet for ett tiotal &r sedan haller den le-
vande for att barnen ska kanna sig motiverade
att komma nir de ropar. Da och da kliar ndgon i
personalen ut sig till Roda Fjadern och besoker
barnen i skogen.

Sammanfattningsvis anvinds olika praktiker
for att avgransa platserna mot det som inte till-
hor platsen, det okdnda och amorfa. P4 vanliga
forskolor finns olika slag av fysiska avgrans-
ningar i form av vaggar och staket, ndgot som
saknas i skogen. Avgransningen av de platser
som anvands sker dock pa andra sitt. Beroende
pé barnens dldrar anvinder sig personalen av
olika praktiker for att fa barnen att stanna kvar
pa platserna. De dldre barnen far ramar att halla
sig inom, uttalade granser for hur langt de far
gd, medan de sma barnen utvecklar en kiansla av
hur langt de far ga genom att de blir himtade av
ledarna om de rér sig for langt bort och genom
sina egna behov av att ha en vuxen i ndrheten.
Vidare anvinds speciella lockrop for att finga
barnens uppmarksamhet och samla dem. Lik-
som de ritualer som beskrevs i foregaende av-
snitt ar detta en praktik som pa ett spannande
satt hjalper personalen att halla samman grup-
pen och skapa struktur.

Platser for pedagogiska aktiviteter och omsorg
Aret runt tillbringar barngrupperna vanligtvis
tre av veckans dagar pa basplatserna. Genom de
stockringar som man har byggt kan basplatser-
na sigas vara inmutade; barn och personal ger
ocksa uttryck for att det 4r ”deras” platser. Pa
basplatserna genomfors pedagogiska aktiviteter
och barnen leker fritt. Omsorgssituationer ar
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ocksa ett viktigt inslag, sarskilt under sommar-
halvaret dd man som namnts tidigare ofta stan-
nar i skogen hela dagen. Man iter, sover och
utrittar da sina behov pa basplatserna. Varje
funktion har sin plats; precis som en forskola
har olika rum finns det pa basplatsen ”samlings-
rum”, "matrum”, ”sovrum” och “toalett” (se
dven Anggard, 2009a; 2010). I hog grad tillim-
pas samma praktiker som inomhus i forskolor.
Foljande episod fran en samling pa Igelkottens
basplats ar ett exempel.

Alla barn och vuxna sitter pd sina bestamda
platser i stockringen. Malin som leder sam-
lingen brer ut ett tygstycke pd marken. Tyg-
stycket dr uppdelat i tvd fargfilt, ett gront och
ett vitt. Malin har upprop genom att friaga om
detaljer i barnens klider. Hon frdgar vem som
har blommor pd sin troja, en tusenfoting pd
den ena stoveln, en grom tréoja osv. Barnen far
titta efter pd sina egna och kamraternas klider
och svara. Vartefter barnen ropas upp tar hon
upp smd dockor som representerar barnen ur
en korg och ligger dem pd tygstycket, pd det
vita faltet. Denna dag dr alla barn ndarvarande
men ndr ndgon dr borta ligger man barnets
docka pa det groma filtet och pratar om orsa-
ken till att det barnet dr borta. Nar alla dr
uppropade sjunger de en "hej da-sing” for
dockorna. De sjunger ocksd en sdng dir varje
barn och vuxen som dr ndrvarande uppmdark-
sammas.

Samlingen ar typisk for den studerade verksam-
heten. P4 bada avdelningarna inleder man vis-
telsen i skogen med en samling i stockringen.
Samlingen borjar med ndgon form av upprop.
Vidare sjunger man sanger, liaser ramsor och le-
ker lekar som gér att leka sittande. De dldre bar-
nens samlingar ar langre och innehaller flera
moment, som att spela pa rytminstrument, be-
rdtta om ett minne fran semestern eller kinna pa
olika foremal och gissa vad det dr utan att titta.
Samlingen avslutas med ett mellanmal som an-
tingen bestar av smorgds och dryck eller frukt.

Dessa samlingar foljer samma monster som de
morgonsamlingar med upprop, sang och lekar
som manga forskolor genomfor vid 9-tiden da
de flesta barn har kommit till forskolan for da-
gen (Rubinstein Reich, 1996). I den svenska for-
skolan 4r det vidare en tradition att sitta i ring
pa golvet (Rubinstein Reich, 1993). Att sitta i
stockringen motsvarar sittet att sitta i ring pa
golvet.
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Som namndes ovan finns det speciella platser
dir man ater, sover eller vilar och utrittar sina
behov. P4 Igelkottens basplats 4r matplatsen be-
lagen pa en stor, flat hdll med ett tunt graslager.
Man har valt denna lunchplats darfor att det ar
lattare for barnen att sitta direkt pd marken och
ata an i stockringen dar det dr svart att stalla
ifran sig matkasan. Foljande observation'” visar
hur en lunch pa Igelkotten kan g4 till:

En ledare hamtar en barnvagn fullastad med
mat i plastlador och kantiner fran forskolan.
Denna dag serveras fliskkarré, potatismos
och gronsaker. Barn och vuxna sitter pd sina
sittunderlag, i samma ordning som i stockring-
en. En av flickorna har tagit av sig sina stovlar
och petar pd sina tdar. Hon fdr en tillsdgelse av
Malin, en av ledarna, att inte “plocka med tar-
na vid matbordet”. Karin, en annan ledare,
brer ut en duk som fungerar som serverings-
bord. Hon ldgger upp mat i matkdsor och ett
par av barnen far gd runt och dela ut mat till
sina kamrater. Nar mdltiden gar mot sitt slut
vdnder sig Ellen och Ulrika om och leker med
ndgra pinnar de lekte med tidigare. Lisa sdtter
sig mittemot dem. Malin sdger dt henne: ”Lisa
kom och sdtt dig pd din plats igen, vi sitter
fortfarande och dter, vi ska dta frukt ocksd och
duka av.” Ett barn samlar in matkdsorna.

Lunchen i episoden ovan paminner pa flera satt
om matsituationen inomhus i forskolan. Trots
att man befinner sig i skogen serveras en varm
maltid med kott, potatis, gronsaker och frukt
och en duk anvinds som serveringsbord. Barnen
far hjilpa till att dela ut mat till sina kamrater
vilket pdminner om en vanlig praktik inomhus i
svenska forskolor, att lata barn hjalpa till att du-
ka. Sprakliga uttryck som ”vid matbordet” och
”duka av” skapar en kinsla av att man sitter vid
ett dukat bord. Man sitter i en bestimd ordning,
pa samma platser, fran dag till dag, ndgot som ar
vanligt bade i forskolor och i manga hem. Vida-
re krdver personalen att barnen iakttar ett fint
bordskick; de far inte peta pa fotterna och inte
leka vid matbordet.

Efter lunchen gar barnen och kissar med hjalp
av en med en vuxen, sedan dr det dags for vila.
De minsta barnen sover i barnvagnar medan de
som dr lite dldre vilar i ett vindskydd som en i

10. Samma exempel har anvants i tidigare texter
(Anggard, 2009a, 2010) for att diskutera hur natur-
miljon konstrueras som hemlik.
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personalen satt upp under formiddagen. Filtar
ir utbredda under vindskyddet!?

Barnen tar av sig méssor och stovlar. En del
vill ha byxor och strumpor pd medan andra
bara vill ha underbyxor och T-shirts pd sig.
Anita som dr den ledare som ansvarar for vi-
lan placerar de dtta barnen tdtt intill varandra
pd rad med varsin filt 6ver sig. En del har nap-
par. Anita stoppar om dem och ligger sig se-
dan vid deras huvuden och liser en sagobok
for dem. En flicka ligger pd mage och plockar
med barr medan hon lyssnar. En del barn som-
nar medan andra fdr ga upp och fortsitta att
leka efter att ha vilat en stund.

De barn som gar i 3—6-arsgruppen far vid en av
mina observationer ligga pa liggunderlag i en
cirkel medan en i personalen ldser en kapitelbok
for dem. Aven dessa praktiker liknar ”vanliga”
forskolors inomhusrutiner dir det enligt mina
erfarenheter 4r vanligt med ndgon form av ”vi-
la” efter lunch, ”sovvila” for de yngsta och las-
vila” for de adldre forskolebarnen.

Bild 4: De sma barnen vilar

A~
-

.
N

Sammanfattningsvis konstrueras de basplatser
som anvands av gruppen flera dagar i veckan
som forskolelokaler med ”rum” for olika funk-
tioner som att ha samling, dta, vila och leka.
Mainga av de funktioner som de olika ”rum-
men” har dr kopplade till omsorg vilket knyter
vl an till laroplanen for den svenska forskolan
ddr omsorg har en viktig plats (Utbildningsde-
partementet, 1998). Genom att basplatserna de-

las in i mindre delar skapas struktur och ordning
som hjalper personalen att organisera verksam-
heten samtidigt som barnen far stod i att orien-
tera sig i miljon.

Det faktum att verksamheten sker utomhus, i
naturmiljo, innebar en frihet for barnen. Bar-
nens sinnen mottar hela tiden intryck; faglar
kvittrar, en fjaril flyger forbi, vinden och solen
kianns mot huden. Det gér latt att vinda upp-
marksamheten mot dessa intryck istallet for att
lyssna pa pedagogen. Barnen har hela tiden
”leksaker” till hands — pinnar, barr och annat
som gar att plocka upp fran marken. Det ger
barnen handlingsutrymme, handerna kan syssla
med nagot annat samtidigt som de deltar i sam-
lingen eller vilostunden.

Platser for lek

Pa Regnbdgen anser man att barnens lek ar vik-
tig och utvecklande och varje dag avsitts tid da
barnen far valja fritt vad de vill gora. I detta av-
snitt ska jag visa hur barnen i den studerade for-
skolan tar platser i naturmiljon i bruk nar de
leker och hur den fysiska miljon, barnens aktivi-
teter och de betydelser platserna ges samspelar i
barnens lek.

I borjan av hostterminen deltar personalen i
barnens fria lek och visar nya barn lekmojlighe-
ter i naturmiljon. Nar barnen har gatt i forsko-
lan en tid drar sig personalen undan (dven om de
alltid finns till hands) och under varterminen le-
ker barnen som regel utan vuxna under den fria
leken. En av mina forsta dagar pa Regnbagen
observerar jag en av ledarna, Anna, nir hon in-
troducerar tva nya barn, Edvin (3:2) och Maria
(5:4) pa basplatsen. Stina (5:8) som gatt lange
pa Regnbdgen foljer ocksa med.

Anna tillverkar “metspon” av pinnar som hon
binder fast snoren pd. Hon ger dem till Edvin
och Maria och de gar tillsammans till diket for
att “fiska”. Edvin fdar “napp”, ett lov. Stina far
ocksd napp, hon dinglar med ldtsasfisken
framfor Anna som sdger “aj den biter mig!”.
Anna ldtsas gora upp en eld, hon ldgger torra
pinnar i en h6g och later Maria “tanda”. Anna
sdger “akta sd ni inte brinner er”. Hon sitter
pd huk vid elden och latsas grilla fisken™.
Anna och barnen gar vidare efter en stund.
Anna foresldr att barnen ska klittra upp i ett
trdd och darefter att de ska ga upp pad berget
och titta efter regnbdgen. Pd vigen upp pekar
hon ut en klippskreva och siger att ”forut
bodde det en tiger hir, Stinas”. Uppe pd berget
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ligger det brdder pd ndgra stenar. Anna erbju-
der sig att gd bredvid och stodja barnen om de
vill ga balansgang.

P4 smabarnsavdelningen foljer jag med Malin
som ansvarar for inskolning av de nya barnen.

Vi gar forst till en grop med vatten ddr Malin
och barnen leker med bollar och andra plast-
leksaker som man tagit med fran forskolan. Vi
gadr vidare till en sten som Malin hjilper bar-
nen att kldttra upp pa och hoppa ifrin. Ndgra
barn som gick pad forskolan forra dret sitter pd
en bojd tall och ldtsas att det dr en bil som de
aker med. Ndr de limnar tallen tar Malin med
sig Mikael (3:0) och Oskar (1:6) till tallen.
Alla tre sdtter sig ned pd den och ldtsas att det
dr en motorcykel. Ndsta dag vill Mikael att
Malin ska félja med till tallen. De sdtter sig
och Mikael brummar.

Malin: Vart ska vi koras

Mikael: Till ICA, nu stanger vi dérrarna.
Malin: Finns det dorrar?

Mikael: Pd bussen ... hej McDonalds!

Malin: Vad gott, vad vill du ha dd? Hambur-
gare och pommes frites, det vill jag ha, och
coca cola.

Mikael reser sig och gdr ivdg. Han ldtsas hand-
la pa IKEA och kommer tillbaka med ronnbir.

De bada exemplen illustrerar hur personalen in-
troducerar olika lekmojligheter. De visar barnen
hur naturmiljon kan anvindas for fysiska aktivi-
teter som att kldttra i trad, balansera och hoppa

Bild 5: Motorcykel-tallen

ATT SKAPA PLATSER I NATURMILJOER II

och de uppmuntrar barnen att prova dessa akti-
viteter. De visar ocksd hur naturmiljon kan an-
vandas symboliskt, i latsaslekar — att diket kan
forestalla en back och tallen en motorcykel, att
man kan gora en latsaseld av pinnar osv. Genom
att leka med barnen ger ledarna leken och fanti-
serandet legitimitet. I exemplet fran smabarns-
gruppen vidareutvecklar Mikael leken pa tallen
som Malin presenterade som motorcykel genom
att han latsas att den 4r en buss och later leken
inbegripa handlingar som han kanner till fran
sitt liv utanfor forskolan, som att dka till ICA,
IKEA och McDonald’s.

En del av de platser som barnen anvinder i sina
lekar dr saledes sadana som personalen har in-
troducerat men det finns ocksd manga platser
som barnen har hittat sjdlva och anvinder pa oli-
ka sitt i sina lekar. De stillen som barnen leker
pa dr som regel andra dn de som anvinds for ru-
tinaktiviteter som samling, lunch eller vila. Flera
av de platser som anvinds for lek har speciella
funktioner och egenskaper som barnen anvin-
der. Det kan vara nigot man kan gora pa plat-
sen, som att kldttra i ett trdd. I manga lekar
handlar det frimst om fysisk aktivitet som hop-
pa, klittra eller dka kana (se Anggard, 2009b).
Det kan ocksa handla om att platsens utseende
gor att den passar for en viss latsaslek. Ett uttor-
kat kdrr anvands exempelvis for att symbolisera
havetien sjorovarlek som leks av tre pojkar i tre-
arsdldern. Kirret pAminner om en sj6 genom att
dess botten ar plan och tickt med 16v som kan
forestalla vagor. Karret dr nedsankt och den om-
givande terrangen liknar en strandlinje.

Bild 6: Sjorovarlek i karret
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I barnens latsaslekar dr det framst tre teman
som ar vanliga i de observerade barngrupperna:
familjelekar, superhjaltelekar och djurlekar (se
dven Anggird, 2009b; 2011). I familjelekarna
utnyttjas naturmiljon for att skapa hem med de
rum for omsorg och umginge ett hem rymmer —
kok, sovrum etc. Naturmiljon och olika natur-
foremal anviands for att avgransa och inreda oli-
ka rum som pa bild 7.

Bild 7: Familjelek: mamma och barn i hus med
kok och sovrum

Ofta utnyttjas kojor i familjelekar. Det galler ba-
de naturliga kojor, mellan niagra enbuskar eller
under en gran med nedhingande grenar, och ko-
jor som barnen har konstruerat med hjilp av
grenar eller annat 16st material. I f6ljande episod
utnyttjas en tall med lagt hingande grenar som
koja. Nagra flickor deltar i en lek som pdminner
om familjelekarna genom att den har ett om-
sorgstema hamtat fran forskolans vardag:

Ulrika (3:2), Jenny (2:6) och Linda (3:0) har
krupit in under tallen. De ska leka “massage-
vila”. Jenny och Linda ligger sig pd marken.
Ulrika ldtsas klamma ut salva pa hinderna ur
en tub som symboliseras av en pinne. Hon
masserar Jenny och sedan Linda.

P4 denna forskola har man ibland massagevila
ndr barnen vilar inomhus. Det innebar att perso-
nal gar runt och masserar de barn som sa onskar
ndr de ska sova. Det utrymme som bildas under
tallen inbjuder till den intimitet och trygghet
som kan forknippas med massage och vila.
Naégra barn pa Ekorren leker ofta superhjalte-
lekar inspirerade av mediefigurer. Under den tid
som jag observerar dr de intresserade av Bionic-

les, ett slags hjaltefigurer fran LEGO (Bionicle
lego, 2011). I foljande lek som jag observerade i
en av skogsskolegrupperna utspelade sig leken i
ett trad:

Nr det blir tid for fri lek kldttrar Linus (5:3),
Kristoffer (5:2) och Julia (5:1) upp i ett trid.
De leker att det dr en bdt och gor motorljud
och trycker pd olika “knappar”. De leker att
fartyget dr utrustat med knivar och undervat-
tenskanoner. Runt om finns fiender och hajar.
Kristoffer ldtsas fdlla fram en gripklo mot ha-
jarna och Linus “bromsar”. Kristoffer sdger
att han filler upp allting” och att fartyget
forvandlas till ett ”flytande hus”. Linus gor
motorljud och skriker, han sdger: ”Ojsan, jag
tryckte pd fartygsknappen sd vi adkte upp i
rymden!”

I exemplet symboliserar tradet en farkost som
forvandlas fran bat till hus och sedan rymdfar-
kost. Den paminner om farkoster som ingar i
LEGO-serien Atlantis; dir finns bland annat un-
dervattensbatar med gripklor och kanoner (At-
lantis lego, 2011). I superhjaltelekarna anvander
sig barnen av naturmiljons vilda karaktar for att
skapa en scen for daventyr, jakt och strider. De
medieberittelser som inspirerar barnen utspelar
sig ofta utomhus och i miljéer som rymden, ha-
vet eller olandiga trakter. Naturmiljon passar
bra for att symbolisera sidana landskap. Fysis-
ka utmaningar som ingar i hjiltelekarna gar
ocksd att iscensitta i naturmiljon — det gar att
klattra, hoppa, kasta sig ned pa marken etc.
Dessutom finns det gott om utrymme. Mojlighe-
ten att rora sig snabbt dver stora ytor utnyttjas,
ofta ror sig barnen springande 6ver hela basplat-
sen.

Bild 8: Superhjaltar springer 6ver berget

N 3 Y X %
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En speciell sorts lekar som naturmiljon inbjuder
till ar djurlekar. Foljande episod visar hur hela
basplatsen utnyttjas i en djurparkslek:'!

Jag har bett Stina och Hanna, bdada drygt 5 ar
gamila, att folja med mig till gruppens basplats
och berdtta om sina lekar. Under rundturen
vixlar flickorna mellan att berdtta for mig och
att leka. Inledningsvis pekar flickorna ut en
klipphylla och sdger att det bor en osynlig ti-
ger dar. Stina fortsdtter: ”Det hir dr en djur-
park.” Under rundturen pekas en rad platser
dar det ”bor” djur ut. Djuren som Hanna och
Stina ndmmner dr av varierande slag — det dr
verkliga djur som maskar och baggar som de
berdttar att de har hittat ndr de har grivt i en
grop, det dr djur som dtminstone teoretiskt
skulle vara majliga att fd syn pd i trakten som
faglar, en mus, en hund, hdstar, rdadjur, ravar,
kaniner, igelkottar, ekorrar och ankor. Det dr
ocksd exotiska djur som krokodiler, orangu-
tanger, gamar och vargar samt ett par djur
hdmtade fran Disneyfilmer — Bambi och Stam-
pe. En del av djuren ”bor” pd karaktdristiska
platser — gamarna bor i ett dott trdd, faglarna i
en fagelbolk, krokodilerna i ett kirr och an-
korna i hogt grds som Stina kallar “vass™.

Har verkar det som sjalva karaktiren pa olika
delar av basplatsen inbjuder barnen till att fanti-
sera om djur som de tycker passar in i miljéerna.
Naturmiljon i sig inspirerar till djurlekar genom
att djur och natur hér samman. Liksom super-
hjiltelekarna innehdller djurlekarna inslag av
spanning och dventyr dar utomhusmiljon an-
vands for att iscensitta leken — man jagar eller
blir jagad av vilda djur eller sparar dinosaurier i
snon.

Mainga platser har ganska fasta betydelser och
anvands for samma lekteman under langa perio-
der. Lekteman och platsernas betydelser trade-
ras mellan generationer av barn och fran perso-
nalen till barnen. Det giller exempelvis den tall
pa de sma barnens basplats som namndes ovan.
De platser som anvands for familjelek ar ocksa
relativt stationdra. Pa de sma barnens avdelning
finns det en stubbe som anvands som spis nar
barnen (mestadels de dldsta flickorna pa avdel-
ningen) leker familjelekar. Leken kretsar runt
denna stubbe nir barnen leker att de lagar mat,

11. Samma exempel har tidigare anvints i en an-
nan text (Anggdrd, 2009b) for att diskutera barnens
lek.
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ater och sover. De gor utflykter for att ”bada”,
”plocka blommor” och ”handla mat” — men de
kommer tillbaka till stubben.

Andra platser ar tillfalliga. Foljande observa-
tion illustrerar detta:

En morgon har skogen rensats pd sly och losa
grenar som ligger i en stor hog pd dngen fram-
for Ekorrens basplats, i vintan pd transport.
Hdégen ger upphouv till olika slags lekar. Ndgra
barn kldttrar upp pa den och deras lek utveck-
las sd smdningom till en leopardlek. Andra
barn sldpar grenar in i skogen och bygger en
koja mot ett trdd.

Har 4r det naturmaterial som tillfalligt ar till-
gangligt som anvands for att skapa platser att
leka pa. Efter ndgra dagar ar hogen med grenar
borta och kojan forsvinner sa smaningom. An-
dra tillfalliga lekplatser har att gora med arsti-
dernas vaxlingar; om det finns sno pa vintern
blir det lilla berget en rutschkana och pa varen
blir diket en back att fiska i.

Sammanfattningsvis konstrueras basplatserna
av bade barn och vuxna som platser for lek. I de
exempel pa lek som jag redovisat har den fysiska
miljon betydelse for lekens utformning. I bar-
nens lekar anviands specifika platser inom bas-
och skogsskoleplatserna for olika slags lekar.
Platserna tillskrivs mening utifran vad de kan
anvandas till och vad de liknar. Manga av plat-
serna far sina betydelser genom de motoriska
och utforskande aktiviteter de inbjuder till. Det
giller klattertrad, berget som man kan dka
rutschkana utfor, gropen man kan hoppa ner i,
buskarna man kan gomma sig i, stenen man kan
klattra upp pa, diket man kan leka med vatten i
etc. De olika platserna forknippas med olika ak-
tiviteter. I latsaslekar anvinds olika platser for
att symbolisera olika rum och andra kulturella
platser; hemmets olika rum, forskolans rum,
stormarknaden, djurparken etc. Aven hir kan
platsernas karaktar sagas inbjuda till vissa lekte-
man (Anggard, 2009b; 2011).

DISKUSSION

Genom olika praktiker far naturplatserna som
anvinds i den studerade forskolan identiteter i
den mening som Relph (1976) anviander begrep-
pet. De platser som anvinds ar fysiskt avgransa-
de mot omgivningen, de har speciella funktioner
for personalen och barnen som vistas dar och de
ges symboliska betydelser. Bide personal och
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barn bidrar genom olika praktiker till att skapa
sadana identiteter — platser for barn och barns
platser (Rasmussen, 2004).

Platser for barn

Personalen arbetar med olika rutiner som att
folja samma vag varje gang de gar till en plats
och stanna pa bestamda stallen, stoppstallen.
Dessa rutiner gor att vagen till platserna blir
urskiljbar for barnen samtidigt som platserna
linkas samman med forskolebyggnaden. Perso-
nalen viljer ut speciella basplatser som dr av-
gransade mot det som inte hor till platsen. Detta
svarar mot en av de aspekter som Relph (1976)
menar utmarker en plats; for att ett omrade ska
framstd som en plats behover det avgriansas fran
omgivningen, det som inte hor till platsen. I van-
liga forskolor finns det fysiska hinder for barnen
att lamna forskolan. Lokalerna med sina viggar
avgransar inomhusmiljon medan forskolegardar
som regel har staket eller stingsel med grindar,
ofta forsedda med barnsikra ldsanordningar,
som avgransar mot det som ar utanfor forsko-
lan. Ehn (1983) har liknat forskolan vid ett re-
servat dar barn halls instingda. I skogen saknas
de avgriansningar som viggar, dorrar, staket och
grindar utgor. Istallet anvandes speciella prakti-
ker for att halla kvar barnen pa platserna, de
aldre barnen far lira sig var granserna gar och
de yngre barnen himtas om de gar for langt.
Dessutom anvinds speciella lockrop for att sam-
la barnen.

Platserna besoks regelbundet, flera ganger i
veckan, ndgot som skapar goda forutsittningar
for att rutiner och gemensamma betydelser ska
etableras. Pa basplatserna anvinds olika delar
for basala manskliga funktioner som att dta, vila
och leka. Platser som anvinds for att fylla man-
niskors grundldggande biologiska behov skapar
enligt Relph (1976) en djup och férsymbolisk
anknytning. Platserna far samtidigt en hem- el-
ler forskolelik karaktir; de rymmer samma om-
sorgsfunktioner som ett hem eller en forskola.
Genom att basplatserna delas in i mindre platser
som har sina speciella funktioner skapas rums-
kansla och ordning. Struktur och ordning astad-
koms ocksa genom att man foljer samma rutiner
varje dag. Denna organisation i tid och rum er-
sitter den organisation som ar inbyggd i en tra-
ditionell forskolas lokaler, inredning och materi-
al i ovrigt (jfr Nordin-Hultman, 2004). Nar
forskolelokalerna aterskapas i skogen kan det
ses som ett sitt att domesticera naturen. Den
forlorar sin vilda, otimjda karaktir och blir

hemtrevlig, ordnad och trygg (se dven Anggard,
2009a;2010).

Via olika ritualer och kulturella inslag ges
platserna symboliska betydelser. Relph (1976)
menar att det 4r med hjalp av sprik, ritualer och
symboler som platser far sina betydelser. Liksom
rutiner av olika slag upprepas ritualerna regel-
bundet men de skiljer sig fran rutinerna genom
att de har symboliska inslag. 1% Via dessa ritua-
ler ges platser och naturelement symboliska
inneborder. Mdnga av de vuxeninitierade ritua-
lerna som anvinds for att markera 6vergangar —
att klattra genom tradet eller 1dstas knappa in en
portkod — ar olika sétt att skapa illusionen av att
man gar in i ett annat rum eller en annan dimen-
sion. Dessa ritualer skapar ocksa en vi-kinsla,
det ar en speciell grupp som gar ivag tillsam-
mans, en grupp med ett eget namn, en egen ram-
sa och en egen sang. Pa vigen till skogsskolorna
anvinds portkodsdosor och fjarrkontroller for
att skogen ska ”6ppna sig”. Symbolerna ar
hiamtade fran det moderna, urbana livet samti-
digt som tanken att skogen ska 6ppna sig for
dem som hor den till ger associationer till folk-
sagor som Tornrosa. Fantasifigurer som indian-
kvinnan Roda Fjadern kan dyka upp i skogen,
nagot som laddar platsen med magi. Personalen
formedlar dven idéer om hur naturmiljon kan
anvandas i latsaslekar. Sittet att ge platserna be-
tydelse liknar den som enligt Relph (1976) ut-
marker primitiva samhaillen: dir 4dr det myter
och symboler som ger rummet mening.

I skapandet av platsidentitet har den fysiska
miljons egenskaper stor betydelse. Personalen
har valt ut basplatserna och skogsskoleplatserna
for att de ska erbjuda saval platser for omsorg
som mojligheter till lek och fysisk aktivitet som
lampar sig for barnens aldrar. Inom basplatser-
na anvands speciella stillen for olika funktioner;
en flat hall for lunchen etc. Relph (1976) menar
att en plats mycket vil kan ha sitt ursprung i den
fysiska miljon dven om den inte dr en produkt
av den utan av manskligt agerande. Har ser vi
hur den fysiska miljon och manniskornas an-
viandande av den samspelar.

Barns platser

Barnen bidrar i hog grad till platsskapandet. I
sina lekar skapar de barns platser (Rasmussen,
2004). I leken far den fysiska miljon viktiga

12. I Nationalencyklopedin (2011) definieras ri-
tual som ett ”standardiserat, institutionaliserat bete-
ende med symbolisk innebord”.
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funktioner. Platsernas egenskaper utgor erbju-
danden att leka vissa slags lekar (Gibson, 1979;
Heft, 1988). I barnens fysiska lekar dr miljons
egenskaper sarskilt viktiga; naturmiljon rymmer
handlingserbjudanden (Gibson, 1979; Heft,
1988), att klittra, hoppa, springa, gomma sig
OSV.

Aven i latsaslekarna far miljons egenskaper
stor betydelse; olika miljoer och naturforemal
anviands symboliskt. Det sker ett 6msesidigt
samspel dar platsernas karaktar paverkar bar-
nens lek och dir barnens anvandning av platser-
na forandrar dem. Det sker dels reellt, genom att
barnen anvinder 16st material, exempelvis for
att bygga en koja, dels imaginart, i barnens fan-
tasier, nar de leker symbollekar.

I leken upplever barnen platserna med sina
kroppar. De far motoriska och sinnliga erfaren-
heter som forstiarks av att leken sker utomhus, i
naturmiljo. Naturen fungerar genom sin foran-
derliga karaktar som en lekkamrat som inbjuder
till nya aktiviteter (jfr Martensson, 2004).

I de bada barngrupperna skapas lokala lekkul-
turer (Corsaro, 1997) som ar knutna till plats-
erna och som inrymmer olika rutiner, ritualer,
lekteman mm. som barnen skapar nar de tar
materiella och kulturella resurser i bruk i sina le-
kar. I barnens lekkulturer ingar att anvianda spe-
ciella platser som barnen fatt tillgang till genom
personalen men gjort till sina egna, som tallen
pa smabarnens basplats, eller som de hittat sjal-
va, som kirret ddr sjorovarleken pagar. I bar-
nens lekar skapas bade individuella och kollekti-
va, delade bilder av platserna (Relph, 1976).

En del av barnens platsskapande sammanfal-
ler med de vuxnas; personalen lar ut hur platser-
na kan anvindas i lek och deltar i en del lekar,
sarskilt under inskolningsperioden. I andra le-
kar skapas platser som i hog grad ar barnens eg-
na; det giller sarskilt i superhjiltelekarna. En
orsak till detta kan vara att de vuxna inte kan-
ner till de medieberattelser som inspirerar bar-
nen i dessa lekar, en annan att forskolepersonal
ofta 4r ambivalent infor superhjiltelek, dels av
moraliska skal, dels for att andra barn och vux-
na upplever sidana lekar som storande (Carls-
son-Paige & Levin, 1987; Levin 2003). Inomhus
blir ofta barn tillsagda om de stor men i den stu-
derade forskolan har barnen goda mojligheter
att leka sidana lekar utan att andra blir storda.

Aven inom ramen for vuxenstyrda aktiviteter
finns det utrymme for barn att skapa egna frizo-
ner, genom att de kan leka med barr och pinnar
som finns pad marken och titta pa sidant som

NORDISK BARNEHAGEFORSKNING 2012 §(10), I-I6

ATT SKAPA PLATSER I NATURMILJOER 15

hiander runt omkring dem i naturen samtidigt
som de deltar i vuxenledda aktiviteter. Utover de
rutiner och ritualer som personalen initierar hit-
tar barnen pa egna, som att hoa i valvet eller
samla stenar och knacka pa lyktstolpen (jfr
Corsaro, 1997).

Naturplatserna blir viktiga platser

I anvindningen av platserna tas olika rumsliga
aspekter i bruk av de barn och vuxna som vistas
ddr — platserna ingdr i primitiva, perceptuella
och existentiella rum (Relph, 1976). Platserna
svarar mot primitiva rum dar grundlaggande be-
hov, som att ita, vila och leka tillfredstills. De
fungerar i hog grad som perceptuella rum ge-
nom att barnen ror sig fritt och anvinder alla
sina sinnen och existentiella rum genom att plat-
serna ges symboliska betydelser, via ritualer och
latsaslekar. Genom den allsidiga anviandningen
av platserna och genom att barnen har mojlighet
att gora dem till sina kan deras anknytning till
platserna antas bli stark. Till detta bidrar ocksa
den sociala karaktiar meningsskapandet har. Via
symboler och delade erfarenheter kan platserna
fa en djupt personlig och samtidigt delad bety-
delse for barnen (Relph, 1976).
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