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Sammanfattning

| den svenska laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) har krav pa ett sprakutvecklande arbete genom
hoglasning specificerats samtidigt som forskolans undervisningsuppdrag har fortydligats. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv utgar denna artikel fran en teoretisk premiss att forskolans professionskunskap
befinner sig i en remedieringsprocess, dar héglasning som professionellt yrkesutévande omférhandlas i
liuset av ett delvis nytt uppdrag. Syftet ar att bidra med kunskap om hur denna remediering gar till och vad
den resulterari for forstaelse for hoglasning i samtida forskola. Det empiriska materialet utgors av fyra fokus-
gruppssamtal. Resultatet visar hur férskollarare remedierar professionell h6glasning genom att kontrastera
och omférhandla innebérden av, villkoren fér och deltagandet i foérskolans hoglasning. | sina resonemang
ger forskollararna uttryck for en vidgad repertoar vad galler héglasning dar traditionella praktiker lever kvar
samtidigt som nya praktiker har tillkommit och andra aspekter har blivit till figur for det professionella arbe-
tet. Implikationerna av dessa resultat diskuteras i relation till vad som férvantas av den lasande férskollararen
och det lasande/lyssnande barnet i dessa remedierade héglasningspraktiker.

Nyckelord: Férskola; kollegiala samtal; professionell héglésning; remediering

Abstract

Professional Read-Aloud in Preschool: Preschool Teachers’ Reasoning About a

Contemporary Didactisation

In the curriculum for Swedish preschool, working for promoting language development in children through
reading aloud has been specified and the teaching task of preschool has been clarified. Theoretically based
on a sociocultural perspective, a premise of this study is that the professional knowledge base of the pre-
school teacher profession is in a process of remediation, where reading aloud as a part of the professional
work of preschool teachers is renegotiated in light of a partly new mission statement for the profession.
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The purpose is to contribute new knowledge on this remediation process and what it implies for contempo-
rary preschool. The empirical data consist of four focus-group conversations. The results show how the pre-
school teachers remediate professional reading aloud through contrasting and renegotiating the meanings
of, the conditions for, and participation in this practice. The preschool teachers’ reasoning implies their col-
lective development of a wider repertoire where older practices co-exist with new ones, and with some shift-
ing in terms of figure and background. Implications of the remediation for preschool teachers and children
as participants in read alouds are discussed.

Keywords: collegial dialogue; preschool; professional read-aloud; remediation

Fagredaktér: Sara Esmaeeli

Inledning

Denna studie handlar om hur férskolldrare resonerar om hoglidsning som professionellt
yrkesutovande i férskolan. Den genomférs mot bakgrund av delvis fordndrade krav, dér det
i styrdokument (Skolverket, 2018) artikuleras att det ingér i forskolans uppdrag att arbeta
med litteratur och hoglasning for att framja barns sprakutveckling.

Forskning visar att hoglasning med barn i forskolealder har en positiv inverkan pa
deras ldngsiktiga sprak- och ldsutveckling samt for deras fortsatta skolframgéng (Blewitt
et al., 2009; Lennox, 2013; Mol & Bus, 2011; Wiseman, 2011). Det ar framforallt dialogen i
samband med hogldsning som har de storsta sprakutvecklande effekterna, dar den vuxne
uppmuntrar till interaktion med barnet fore, under och/eller efter hogldsningen (Flack
et al., 2018; Hargrave & Sénéchal, 2000; Wasik et al., 2006; Whitehurst et al., 1988). For
att hoglasning och samtal kring det lasta ska framja ett sprakligt och innehallsligt larande
foresprakar flertalet forskare att forskolldrare dels planerar och genomf6r hogldsning syste-
matiskt och malmedvetet (Cohrssen et al., 2015; Kindle, 2011; Shedd & Duke, 2008), dels
att de integrerar hoglasning i en for barnen meningsfull lek- och lirandekontext (Alatalo
etal., 2023; Brostrom, 2009; Damber, 2015; Hindman et al., 2012; Norling & Lillvist, 2016).
I svensk forskolekontext uppger forskolldrare att hogldsning genomfors for att fraimja barns
sprakutveckling (Alatalo et al., 2023; Norling, 2014; Simonsson, 2004), samtidigt som stu-
dier pekar pa att forskolldrare har vissa svarigheter med att utmana barnen under samtalen
i samband med hoglasning (Backman, 2018; Norling, 2014). Det har konstaterats att det
finns en stark tradition i svensk forskola av att hoglasning fraimst genomf6rs som en rutini-
serad omsorgsaktivitet i syfte att samla och lugna barnen, och att dess didaktiska potential
séllan nyttjas av forskolans personal (Alatalo & Westlund, 2021; Backman, 2018; Damber,
2015; Simonsson, 2004).

Under de senaste aren har en rad lasfrimjande och kompetenshojande insatser
riktade mot forskolan initierats pa uppdrag av den svenska regeringen, sdsom deltagande
i Laslyftet (U2016/05733/S), distribuering av kostnadsfria bocker samt handledning och
stodmaterial om hogldsning (Ku2018/01213/KO). I den reviderade laroplanen, Lpf618,
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har ocksa de statliga kraven pa forskolans sprék- och ldsframjande arbete specificerats
(Skolverket, 2018). For forsta gangen artikuleras det att det ingar i férskolans uppdrag att
erbjuda barnen “en stimulerande miljo ddr de far forutsattningar att utveckla sitt sprak
genom att lyssna till hoglasning och samtala om litteratur” (s. 8). Dessutom har férskolans
undervisningsuppdrag fortydligats och definieras som att stimulera och utmana barnen
med laroplanens mél som utgangspunkt och riktning, och syftar till utveckling och lirande
hos barnen” (s. 7). Forskolans undervisning skiljer sig fran 6vriga skolformer pa sa sitt
att laroplanen accentuerar att omsorg, utveckling och liarande ska bilda en helhet samt
att forskolldrare ska ansvara for att undervisningen integreras i vardagliga aktiviteter och
rutiner (Skolverket, 2018). Detta innebdr att hogldsning som undervisningsaktivitet utgor
en del av forskollarares professionella arbete och ingar darmed i professionens specifika
kunskapsmonopol (Berntsson, 1999).

I och med revideringarna i forskolans laroplan (Skolverket, 2018) utmanas forskolans
traditionella hoglasningspraktiker och forskollarare forsitts i en process att tolka och forsta
hur laroplanens formuleringar kan realiseras i praktiken. Hur professionella aktorer forstar
sina praktiker dr avgorande for hur dessa utfors och utvecklas sévil individuellt som kol-
lektivt (DallAlba & Sandberg, 2006). Forskare har konstaterat att kollegiala samtal ar en
betydelsefull arena dar forskollarare formulerar och utvecklar sina professionella erfaren-
heter, kunskaper och praktiker (Colmer, 2017; Hildén et al., 2021; Mollberger Hedqvist,
2006). Flera studier har belyst hur forskollarare i samtal hanterar ett fortydligat under-
visningsuppdrag i en institution ddr omsorg, lek och barns personlighetsutveckling tra-
ditionellt sett har varit ett stort fokus for verksamheten (t.ex. Eriksson et al., 2019; Hildén
et al., 2021; Jonsson et al., 2017; Palla & Vallberg Roth, 2020). Det saknas dock kunskap
om hur forskolldrare i kollegiala samtal formar och omformar forskolans hoglasningsprak-
tiker i ljuset av detta fortydligade undervisningsuppdrag och det behovs forskning om
hur forskolldrare, under fordndrade villkor, resonerar om hogldsning som professionellt
yrkesutovande i forskolan. Denna artikel avser darfor att utgora ett kunskapsbidrag om hur
laroplanens formuleringar transformeras till tinkta professionella hoglasningspraktiker i
forskolldrares samtal, samt hur detta kommer till uttryck i deras forvantningar pa sig sjalva
och barnen som deltagare i dessa.

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv dédr en teoretisk premiss ar att spra-
ket som ett kulturellt redskap ar konstitutivt, det vill sédga att det medierar (Vygotskij,
2001) vad vi anvéinder det for att tala om. I mer vardagliga termer kan mediering forstas
som att spraket bidrar till att uppratta nagot som nagot, att perspektivisera det omta-
lade. Medan spraket som sadant forstas som medierande ar en viktig del av vissa for-
mer av kunskapsutveckling remediering, alltsd att ndgot framstélls pa ett delvis nytt sitt.
Begreppet remediering kan i korthet forklaras med att manniskor sprakligt perspektivi-
serar om vad de talar om, det vill siga framstiller det som nagot delvis annat @n tidigare

(se vidare redogorelse under avsnittet “Teoretiska utgdngspunkter” nedan). Mediering
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och remediering har vidare materiella konsekvenser (Cole & Griffin, 1986), till exempel
genom att implicera nya roller och sdtt att agera i relation till det aktuella fenomenet.
Mot bakgrund av detta teoretiska resonemang ar en premiss for denna empiriska studie
att forskolans professionskunskap befinner sig i en remedieringsprocess diar hogliasning
som professionellt yrkesutévande, med en lang tradition, omforhandlas i ljuset av ett
delvis nytt uppdrag. Fran denna premiss — att en remediering sker - blir det analytiska
intresset att undersoka hur denna gar till och vad den resulterar i for forstaelse av hoglas-
ning i samtida forskola. Syftet 4r ddrmed att generera kunskap om hur férskolldrare, mot
bakgrund av fortydligade krav som genom styrdokument stdlls p& forskolan, remedierar
professionell hogldsning i sina resonemang samt vad detta implicerar f6r vad som for-
vdntas av deltagare i denna sorts aktivitet.

De forskningsfragor som stélls ar:

o Hur remedieras professionell hoglasning i forskolldrarnas resonemang?

o Hur remedieras forskolldrarens och barnets roll i forskolldrarnas resonemang?

Tidigare forskning

Forskolléararprofession i forandring och det kollegiala samtalet som arena
for professionell utveckling

Studier inom det forskoledidaktiska féltet beskriver forskollararyrket som en profession
i fordndring vars kunskaper och praktiker standigt utvecklas i takt med foérandringar
i samhillet samt med skiftande policy- och laroplansdirektiv (Sheridan et al., 2011;
Thulin & Jonsson, 2019). Ett exempel pa en sadan férdndring ror forskolans fortydli-
gade undervisningsuppdrag, dir en forskningsinriktning behandlar hur termen under-
visning forstas och hanteras i samtal mellan férskolans aktorer. Bland annat belyses
professionens utmaning i att balansera forskolans sarart och tradition med nytdnkande
och utveckling i relation till fragan om undervisningens innebord och vara i forsko-
lan (Hildén, 2021; Jonsson et al., 2017). Tidigare studier (Rosenqvist, 2000; Seebbe &
Pramling Samuelsson, 2017) pekar pa en viss ambivalens och avstandstagande hos for-
skolldrare vad giller att tillimpa termen undervisning pa sin yrkesutévning och defini-
era sig sjdlva som undervisande ldrare. Samtidigt visar exempelvis Jonsson et al. (2017)
att attityder kring termen ar under diskussion och fordndring. Hildén (2021) beskriver
hur forskollararprofessionen befinner sig i en process av att Jomfamna” (s. 26) termen
undervisning och transformera den till en term mer limpad och relevant for institu-
tionen forskola (positionerad som nédgot annat @n skola). Vidare visar Hildén et al.
(2021) hur detta gors genom kollegiala samtal dér forskolldrare tolkar, omformulerar
och anpassar termen undervisning utifran sina professionella erfarenheter kopplat till

forskolans tradition och kultur.
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Savil nationellt som internationellt framhélls kollegiala samtal som ett betydelsefullt
verktyg for professionell utveckling och professionellt larande (t.ex. Huang et al., 2020;
Nasiopoulou, 2020; Wood & Bennett, 2000). Enligt Mollberger Hedqvist (2006) kan dessa
samtal skapa ett “reflekterande rum” som mojliggor for forskollarare att utifran sin egen
och andras kontextuella forstaelse for forskolans praktik ompréva sina yrkeserfarenheter
samt utveckla och fordjupa sitt yrkeskunnande. Att en yrkeskar tillsammans utvecklar sin
syn pa den professionella praktiken och dess gemensamma mal kan uttryckas i termer av
att utveckla en kollektiv eller demokratisk professionalism (Englund & Solbrekke, 2015;
Frelin, 2013; Oberhuemer, 2005).

Det vi kan konstatera dr att savil nationell som internationell forskning visar att det
kollegiala samtalet dr en betydelsefull arena for forskolldrare att tolka och hantera de foran-
derliga uppdrag och krav, exempelvis i policytexter. Vi behover dock mer i detalj veta hur
forskolldrare resonerar om och (om-)formulerar sin praktik i sadana samtal. I denna studie
anvands kollegiala samtal i form av fokusgruppsintervjuer som empiriskt underlag for att
undersoka hur forskolldrare, under fordndrade villkor, remedierar professionell hoglasning

i sina resonemang.

Hoglésning i forskolan

Savil nationell som internationell forskning har fokuserat pa hoglasning i forskolan ur olika
metodologiska och teoretiska perspektiv. Ur ett didaktiskt perspektiv belyser forskningen
ofta hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling. En stor andel studier har riktat sitt
intresse mot vilka effekter olika hogldsningsmetoder kan ha pa barns las- och sprakutveck-
ling. Har har den mer dialogiska formen av hoglasning (ibland kallad for dialogic, shared
eller interactive reading) omfattande stod i forskningen, exempelvis vad giller att kunna
framja barns ordforrad (t.ex. Gonzalez et al., 2014; Hargrave & Sénéchal, 2000; Whitehurst
et al., 1988) och narrativa formagor (t.ex. Lever & Sénéchal, 2011) samt deras fonologiska
och skriftsprékliga medvetenhet (t.ex. Altinkaynak, 2019; Sim et al., 2014). Samtidigt fram-
gér det att det finns stora skillnader i hur dialogisk hogldsning tar sig uttryck i praktiken,
exempelvis beroende pa forskolldrarens forberedelser, forhallningssitt och egna uppfatt-
ningar om hoglasningens syfte (Kindle, 2011).

I den svenska kontexten belyser de forskoledidaktiskt orienterade studierna hoglas-
ning, frimst genom observationsstudier, hur aktorer interagerar kring litteratur och
hoglasning. Dessa studier riktas framforallt mot barns deltagande i bok- och hoglasning,
antingen som en sprak- och litteracitetspraktik (Bjorklund, 2008; Bylund & Bjork-Willén,
2015; Norling, 2015) eller som en estetisk och kulturell praktik (Cekaite & Bjork-Willén,
2018; Simonsson, 2004). Ytterligare en forskningsinriktning rér hur bécker och hoglds-
ning mojliggor for forskolebarns meningsskapande av ett undervisningsinnehall inom
exempelvis naturvetenskap (Backman, 2018) eller matematik (Bjorklund & Palmér,
2020).
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Svensk forskning har dven belyst hur hoglasning organiseras i forskolan, dar Dambers
(2015) och Alatalos och Westlunds (2021) studier pekar pa att nar hogldsning genomfors i
forskolan ar det oftast i form av det som bendmns som “ldsvila”. Simonsson (2004) beskri-
ver lasvilan som en pedagogstyrd verksamhet vilken har “speciella ramar i termer av forut-
sattningar, syften, interaktionsmonster och kommunikativa roller” (s. 12). Karaktéristiskt ar
att den vanligen genomfors i samband med lunchen och involverar hela eller stora delar av
barngruppen, samt att den primart har ett rekreativt, underhéllande och/eller disciplinerande
fokus (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015). Enligt Damber (2015) ingar lasvilan sillan
i en sammanhdngande ldrandekontext; snarare genomfors den som en fristdende aktivitet
utan koppling till annan verksamhet som dger rum inom ramen for ldroplanens mal.

Tidigare forskning om hogldsning i forskolan ger en bild av den som mangfacetterad
och komplex, savil vad giller genomférande och organisation som dess syfte och innehall.
Det finns fa studier som behandlar forskolldrares perspektiv pa hogldsning, och framforallt
behovs mer kunskap om hur forskollarare utifran ett fortydligat undervisningsuppdrag
resonerar om hogldsning som professionellt yrkesutévande. Hir avser denna studie att

utgora ett bidrag.

Teoretiska utgangspunkter

Ett sociokulturellt perspektiv (Séljo, 2000) tillhandahaller begrepp som ar funktionella som
analytiska redskap, inte bara for att studera larande och utveckling utan ocksa kommu-
nikation (vilket ses som mekanismen for dessa processer). Ur detta teoretiska perspektiv
betraktas sprak konstitutivt, det vill sdga vi upprittar det vi talar om som nagot genom de
termer vi anvdnder. Det innebir vidare att spraket inte forstas som ett neutralt medium
utan perspektivistiskt, och genom att kommunicera férmedlar ménniskor inte bara infor-
mation till varandra, de klargor ocksa ett forhallningssitt till vad de talar om. Médnniskan
ar, som Bruner (1990) uttrycker det, en meningsskapande varelse: vi forstir och framstdller
virlden pé sétt som vi finner intressanta och relevanta och som vi bedomer ar intressanta
och relevanta for dem vi kommunicerar med. Den teoretiska bendmningen utifrdn detta
perspektiv for sprakets perspektivisering dr semiotisk mediering. Olika mediering kon-
stituerar vad som kommuniceras om som olika saker. Olika mediering implicerar ocksa
olika kontextualisering (Wertsch, 1998). For att ta ett konkret exempel: den sorts grafiska
figur som nagon som gatt i skolan skulle kunna bendmna en triangel kan i andra samman-
hang och av andra individer bendmnas pil, tak (i en teckning av ett hus), trekant, rod/svart
(vilken firg den nu har) och pa méanga andra sétt. Att bendmna figuren just “triangel” kon-
textualiserar den i en matematisk diskurs av geometri, vilket inte 6vriga exempel hir gor
(mojligtvis undantaget “trekant’, vilket dr en vanlig vardagsspraklig synonym till triangel,

se Sdljo et al., 2003). Kontextualisering innebdr, enligt detta sdtt att forstd, att viva samman
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det man talar om med ett sammanhang och samtidigt att genom bendmningen bidra till
att (dter)konstituera detta sammanhang eller denna aktivitet (till exempel har matematik).
Prefixet “re” i remediering! implicerar att ndgot omforhandlas (Nilsen et al., 2021) snarare
an att nagot byts ut (jfr "conceptual change”) och denna process kan darfor antas vara dyna-
misk och aktualisera spanningar i relation till tidigare (faktisk eller retroaktivt forestalld)
mediering. En podng med prefixet "re” i "remediering” 4r alltsa att betona att individer
nér de deltar i en aktivitet (undervisning eller som i hdrvarande fall i fokusgruppssamtal)
inte ar "tomma blad” (eng. "blank slates”) utan att deras resonemang och forstaelse redan

“medieras av sprak och andra kulturella artefakter” (Cole, 1996, s. 285, var 6versittning).

Metod och empiri

Artikeln bygger pa analyser av fokusgruppsintervjuer med forskolepersonal vilka genom-
fordes under 2020-2021. Enligt Wibeck (2010) kan fokusgruppsintervjuer beskrivas som
en kvalitativ metod dir en grupp diskuterar ett pa férhand givet amne, som i féreliggande
studie utgors av hoglasning i forskolan. Metoden majliggor att undersoka deltagarnas for-
stdelse av dmnet, det vill séga lyfta fram vad deltagarna sjdlva anser relevant och betydelse-
fullt. Den mojliggor ocksa att fa syn pa deltagarnas gemensamma resonemang, asikter och
idéer, vilka under diskussionens géng provas och omformuleras samtidigt som nya idéer
kan formas och uttryckas. Moderatorns roll 4r att fa deltagarna att interagera med varandra
utifran fragorna (Kitzinger, 1994).

Ett strategiskt urval (Cohen et al., 2018) av deltagare gjordes med en variation av savil
arbetslag fran samma forskola som individer frén olika forskolor inom samma storre for-
skoleenhet i en storre stad. For att spegla en sa naturlig variation som mojligt var urvals-
kriterierna att forskolorna skulle vara placerade i olika socioekonomiska omraden, att
deltagarna skulle arbeta med olika éldrar pa barnen samt ha olika lang arbetslivserfarenhet.
Kontakt med deltagare som uppfyllde kriterierna etablerades via den aktuella kommunens
forsknings- och utvecklingsavdelning samt via rektorer. Fokusgruppsintervjuerna genom-
fordes digitalt (pa grund av dé radande pandemi) med mellan tre och fem deltagare, mesta-

dels kvinnor. 15 forskollarare, en barnskotare och en forskolldrarstudent deltog2 samt tva

1 Det bor noteras att benamningen "remediering” anvands i en sociokulturell teoritradition pa tva olika satt; det
finns alltsa tva olika medieringsbegrepp i denna tradition. Det vanligast forekommande medieringsbegrep-
pet i denna tradition handlar om vad som benamns "remedial education” (Kozulin & Gindis, 2007), vilket avser
kompensatorisk undervisning i vilken samma kulturella inneb6érd avses kommuniceras med hjalp av andra
kulturella redskap (t.ex. bildstod eller teckensprak). Det ar alltsa inte pa detta satt remediering forstas i harva-
rande studie. (Re)mediering forstas istallet inom ramen for denna studie som semiotisk mediering (Daniels,
2001; Wertsch, 2007).

2 | de excerpt som analyseras i denna studie deltar enbart férskollarare, och deltagarna benamns darfor for-
skollarare i artikeln.
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forskare som agerade moderatorer. Fyra fokusgruppsintervjuer genomfordes (80 till 120
minuter, totalt 390 minuter videoinspelningar), vilka var mycket aktiva och dynamiska. De
frageomraden som behandlades riktades framst mot deltagarnas didaktiska resonemang
innan, under och efter hoglasning (for intervjuguide, se appendix).

Materialet har transkriberats i sin helhet. En transkription kan variera i detaljerings-
grad, och den transkriptionsniva som for detta arbete anvints ligger mellan det som Linell
(1994) benamner nivé 2 och 3. Pa detta sétt kan det huvudsakliga samtalsinnehallet presen-
teras pa ett lasvanligt satt samtidigt som samtalets karaktdr kan bevaras. Transkriberingen
ar darfor skriftspraksnormerad, samtidigt som den visar betoningar, pauser, skratt, omtag-
ningar och vissa gester.

Analysen har skett via en viaxelverkan mellan originaldata (inspelningarna) och trans-
kriptionerna. Detta dr ocksa ett led i kvalitetssikringen av transkriptionerna. Analysen har
skett i tva steg. I det forsta steget gicks empirin igenom mer induktivt for att identifiera
aterkommande monster men dven kontraster (likheter och skillnader i materialet). I det
andra steget, grundat i den teoretiska ramen och den teoretiska premissen om att for-
skolldrarna pa gruppniva star infor en remediering av en del av deras professionsutévande
och kunskap, granskades empirin mer abduktivt med hjalp av detta begrepp (remediering).
Begreppet anvindes som en analytisk resurs for att klargora de olika sdtt varpa det omta-
lade konstituerades av deltagarna utan att det foreligger fardiga kategorier. Begreppet har
alltsd inte anvdnts som en kategori for att sortera empirin deduktivt, utan en véxelver-
kan mellan det induktiva, empiridrivna och det teoretiskt grundade har skett abduktivt
(Pramling, 2023). Som en del av det forsta analyssteget identifierades ett antal monster som
aterkommande medan genom det andra analyssteget identifierades en rad spidnningar som
dessa monster aktualiserade i deltagarnas samtal och resonemang. Remedieringsbegreppet
riktar analytiskt fokus just mot kontrastering och spianningar och s& mer av dynamik 4n en
kartlaggning av aterkommande monster gor. Detta teoretiska begrepp blir darfor en resurs
for att analysera nagot som stér pa spel, dr i rorelse, dnnu inte fixerat till tradition.

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets (2017) etiska riktlinjer och
etikprovats (Dnr 2020-00889). Samtliga deltagares namn ér fingerade.

Resultat

Studien visar hur forskolldrarna i sina resonemang remedierar professionell hogldsning
genom att omférhandla inneborden av, villkoren for och deltagandet i forskolans hoglasning.
Detta blir tydligt genom forskolldrarnas sitt att kontrastera det de beskriver som samtida
hoglasningspraktiker mot vad de beskriver som datida hoglasningspraktiker. Samtidigt som
dessa kontrasteringar blir synliga i forskollararnas resonemang synliggors ocksa hur de navi-

gerar spanningar centrala for professionen att hantera.
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Forskollararnas remediering redovisas i tre teman: 1) frdan medel for disciplinering till
medel for undervisning, 2) fran ldsvila till bokplantering och 3) fran formedlande till gemen-

sam hoglisning.

Fran medel for disciplinering till medel fér undervisning

Detta tema redogor for hur forskolldrarna i studien remedierar professionell hoglasning

genom att omforhandla dess innebord, i termer av syften och funktioner, i sina resonemang.
Genomgaende i materialet ger forskolldrarna uttryck for att hoglasning ofta anvands

som ett medel for att fylla olika syften. Vad som har utgjort figur respektive bakgrund

gillande varfor man som forskollarare anvinder sig av hoglasning i forskolan tycks enligt

resonemangen i studien ha skiftat 6ver tid.

Sari: Man vet ju att man gor fel ndr det blir sa hér att man sédger »Nej, men nu far du
sitta still och lyssna«. Men alltsa ... s& var det mycket forr. Jag tittar ju tillbaka pa
f6r hundra ér sen hur det var. Det var ju, alla skulle ligga och lyssna liksom det
var ... man hade ju ingen tanke pa att det skulle vara nidgot utvecklande sprakligt
s&. Utan det var ju bara att barnen skulle vara ... nu har man ju fatt en helt annan
innebord, man har ... det har ju utvecklats massor och man har fatt ... tinker pa

ett helt annat sitt idag. Tack och lov, da.

I exemplet ges uttryck for att barn forvantades “sitta still och lyssna” under hoglasning forr i
tiden, vilket enligt resonemanget inte 6verensstimmer med dagens synsitt. I forskolldrarnas
resonemang framtalas ditida hogldsning som ett medel for disciplinering utan intentioner
om att den skulle vara "nagot utvecklande sprékligt” for barnen. Hoglasningens funktion
beskrivs vid flertalet tillfillen i materialet tidigare ha varit att samla och stilla barnen till
exempel i vintan pa nista aktivitet eller, som en forskolldrare uttrycker, nar det var lite
stokigt” Detta medférde att hoglasning, enligt forskolldrarna, upplevdes som kravfyllt och
trakigt av barnen. En forskolldrare uttrycker att hogldsning "néstan blev en slags bestraftning”
och en annan sager att den bild som formedlades till barnen var att hogldsning ér “en plaga”
Huruvida det var sa det sdg ut och sa det upplevdes av de deltagande barnen ér dock andra
frégor som inte kan besvaras av denna studies empiriska underlag. I ovanstdende exempel
framhaller Sari att hoglasning nu har fatt "en helt annan inneb6rd” och att “man tanker pa
ett helt annat satt idag”. Detta pekar pa att forskolldrarnas remediering innebér att de i sina
resonemang omforhandlar innebérden av hoglasningens syfte och funktion i forskolan.

I materialet bendmner forskolldrarna hoglasning och litteratur som ett “medel” men
ocksé som ett "verktyg”, “redskap’, "arbetssitt” eller en "metod” som anvinds for att framja
barns larande i avsedd riktning. En forskollarare uttrycker att man tidnker kanske mer
undervisning” nu och att det idag dr "mera fokus kring laroplansmal” jamfort med tidigare.
Att arbetet med hogldsning utgér fran laroplanens mal ér ett dterkommande monster i

materialet, exempelvis uttrycker Ylva foljande:
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Ylva: Men alltsd ... om jag sdger sd, det beror vél pa vad vi har for maluppfyllelse och
s&. D4 forsoker ju vi anpassa liksom litteraturen till just det, for att nd méluppfyl-
lelsen pé bista sitt och erbjuda och uppmuntra till att lisa sddan litteratur. Som
forra terminen hade vi mycket det har med bokstdver och sént ddr, vi jobbar ju
med dldre barn da. [...] Och nu dr det ju mycket programmering och matematik
och sa ddr och sa, da dr det ju det hir med siffror och sant dir man ldgger fokus

pé och forsoker anpassa da. Utifrdn maluppfyllelsena, tinker jag.

Ylva beskriver har hur de "lagger fokus” pa olika ldrandeinnehéll i hogldsningen (sdsom
bokstédver och siffror) samt hur de “forsoker anpassa” arbetet med hogldsning och litte-
ratur “utifran maluppfyllelsen”. I sina resonemang beskriver forskolldrarna alltsd hur de
anvander hoglasning som en mélinriktad aktivitet for ldrande, det vill sdga att hoglasning
framtalas som ett medel for undervisning.

Samtidigt som forskolldrarna i sina resonemang ger uttryck for att hoglasning anviands
som ett medel for undervisning poangterar de flertalet ganger att hogldsning inte enbart
anvinds for detta andamal. Att “bara ldsa” for att ha en mysig, lustfylld stund, att “lata
fantasin floda” och “utforska” litteraturen lyfter de ocksa fram som viktigt. I férskollarar-
nas resonemang framgar det att hoglasning kan genomfo6ras pd manga sitt och fér manga
syften. Det kan dels handla om omsorg om barnets trygghet och vilbefinnande, dels om att

stimulera och utmana till utveckling och larande.

Linn: Jag tanker att det viktiga ar vl att man som pedagog har ett syfte med den hog-
ldsningsstunden som &r just nu. Oavsett ... alltsa ibland ar syftet lugn och ro,
ibland &r syftet begreppsutveckling ibland ar syftet att ... fa fram asikter eller sa.
Men det viktiga 4r ju att man sjdlv 4r medveten om sitt syfte. Och sen darige-

nom har ... jamen kan genomfora stunden pé det sitt som ger det man vill ha.

Linn framhéller hir vikten av att forskolldraren “ir medveten om sitt syfte” och utifran
detta syfte "kan genomfora stunden pa det sétt som ger det man vill ha”. Detta kan tolkas
som att hoglasning med syftet “lugn och ro” fordrar andra strategier an vad hoglasning
med syftet “begreppsutveckling” gor. Att forskollararen har en klar avsikt med hoglasning
framhalls har som centralt for att denne ska kunna tillimpa strategier som svarar mot det
avsedda syftet. Det resonemangen tyder pa dr saledes att forskollararnas remediering av
professionell hoglasning inte innebdr att ett syfte eller tillvigagéngssitt ersétter ett annat,
utan pekar snarare pa vikten att forskollararen reflexivt hanterar avgéranden om nér ett

eller annat ar kontextuellt relevant.

Fran lasvila till bokplantering
Ett annat i materialet framtradande tema ror hur forskolldrarna i studien remedierar
hoglasning genom att omférhandla villkoren for var och nir hogldsning kan ske samt vilka

som blir involverade och pé vilket sitt.
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I sina resonemang ger forskolldrarna i studien uttryck for att hoglasning inte langre
ses som en platsbestimd och tidsbegransad aktivitet likt den, enligt dem, tidigare domi-
nerande “lasvilan” Snarare ses hoglasning som integrerad i andra aktiviteter under hela

dagen, vilket foljande exempel illustrerar:

Bodil : Alltsd vi p4 min yngrebarnsavdelning sa har ju vi vildigt mycket ... snarare
an att vi sitter vid ett sdrskilt tillfille ddr vi liksom samlar barnen och sitter
och ldser nagonting ... [...] alltsd vi har placerat bockerna pé avdelningen
hos oss pa sa sitt att vi ska kunna ha det ganska mycket spontant i barns lek.
Att vi ska ta in hogldsning eller bok ... att det har med att bockerna kommer
med i allt det andra som barnen gor. Vi har liksom satt upp bokhyllor till
exempel vid deras koksdel och s& dar man kan sitta bocker som man kan
relatera till eller sa. [...] Det kan vi ju plocka fram medan vi leker nagot och
titta i och bldddra i liksom. For att fa in liksom ett samband mellan liksom
lek, lasning. [---] Da far vi in mer sprak ocksa i sjilva leken liksom. Sa dar
handlar ju planeringen mer om hur vi anpassar miljon, vilka bocker har vi

pé vilken plats och sadar.

Snarare dn att hoglasning sker som en fristdende aktivitet stravar forskollararna enligt
resonemanget ovan efter att bocker och hogliasning "kommer med i allt det andra som
barnen gor”. I citatet ges exempel pa hur forskollararna efterstrivar “ett samband mellan
lek och lasning” for att ddrigenom gora leken mer sprakutvecklande for barnen. Fler exem-
pel som ges i samtalen pa nér hoglasning och bocker integreras i andra aktiviteter ar vid
blojbyten, skapande aktiviteter eller i samband med paklddning. Uttryck som att kunna
“relatera’, koppla” och "bygga vidare p&” hogldsningen kan tolkas sta for att forskolldrarna
stravar efter att skapa for barnen meningsfulla sammanhang dar hoglasning sker. En holis-
tisk ambition framtrader pa sa sdtt i forskollararnas resonemang, dir de ger uttryck for en
strévan om att arbetet med hogldsning ska integreras i en sammanhédngande ldrandekon-
text. Enligt citatet ovan planerar forskollararna hur de organiserar och anpassar bok- och
lasmiljoerna pé forskolan for att &stadkomma detta, vilket dr nagot som flera deltagare ger

uttryck for.

Cornelia: Det finns ju en rod trdd i hur vi har tankt. Alltsa planterat ut bockerna i miljon.

Att det, som det uttrycks hdr, finns en "rod trdd” i hur forskolldrarna tinker nar de
“planterar ut” bocker i rummen tyder pa att detta inte sker slumpmissigt utan att denna
bokplantering snarare dr en medveten strategi. Enligt resonemangen ger denna strategi barn
mojlighet att hamta bocker ndr de sjdlva vill, vilket gor att de ocksa kan initiera hoglasning
i vad som beskrivs som storre utstrickning dn tidigare. Forskolldrarnas remediering kan
ddrmed sédgas ske genom att de omforhandlar villkoren for hogldsning, ddr barns intresse,

lust och autonomi framtrader som centrala aspekter.
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Samtidigt som barns eget intresse och lust betonas i forskolldrarnas resonemang fram-

kommer det att det ocksa ingér i professionen att hantera barns motstand.

Sofie: Vi hade ett barn for flera ar sen som absolut inte ville att man skulle ldsa for
honom. Men han behévde ju det. Det mérkte vi ju, f6r sprakstimulansen. Och
da fick man inte vélja. »Ja, fast du far folja med mig har nu, for nu ska vi ldsa
bok.« Och ndr han val kom dit, for han valde ju aldrig det, men nér han vil kom

dit sa dlskade han att lisa bocker sen.

I exemplet ovan beskriver Sofie en situation dér forskolldrarna bedomde att ett barn hade
behov av hoglasning (med avseende pé sprakutveckling) och da, som hon uttrycker det,
"fick man inte vélja”. Eftersom barnet sjilv inte valde att delta i hogldsning styrde for-
skolldrarna ddrmed barnets deltagande. Enligt utsagan ledde detta i forlangningen till att
barnet fick 6kad lust till hoglasning och sjalvmant valde att delta. Det framgar darmed att
forskolldrarna navigerar i ett spanningsfalt mellan frihet och styrning samt mellan att folja

och vicka barns intresse for hoglasning.

Fran formedlande till gemensam hoglasning
I detta tredje tema synliggors hur forskolldrarnas remedieringsprocess innefattar en omfor-
handling av interaktionsmonster och roller for deltagandet i forskolans hogldsning. Ett

exempel pa detta illustreras i foljande citat:

Ylva: Forr var det vil mycket sa att froken laser och vi lyssnar och sé ligger de [bar-
nen] och snurrar men ... Just att man har det hir samtalet samtidigt med bar-
nen. »Vad hénde? Vad tror ni hinder nu? Och nu ska ni fi i uppgift att tinka
liksom, och l6sa ...« de hir Lasse-Maja-bockerna vi ldst: »Vad tror ni hander?
Vad hénder ... vem dr det som kan vara den som har tagit den har tavlan?«, och
liksom att de far tdnka sjélv lite och sadar. Det har varit uppskattat. Och dar
dyker det ocksa upp mycket svara ord i de hiar bockerna: »Vad betyder det?« Att

man stannar upp och inte bara kor pa.

I resonemanget beskrivs interaktionsmonstret under hoglasning forr i tiden som enkel-
riktat med en rollfordelning enligt klassisk informationsmodell med en sdndare (for-
skolldraren som ldser) och en eller flera mottagare (barnet/barnen som lyssnar). Vidare
visar resonemanget exempel pa hur detta deltagande omférhandlas, bland annat genom
att betona samtalet med barnen som centralt f6r hogldsning idag. Ylva uttrycker att hon
uppfattar att barnen uppskattar att f fragor och bjudas in till dialog snarare dn att tillde-
las rollen som passiv och oengagerad (lyssna och ligga “och snurra”). I exemplet beskrivs

hur forskolldraren tranar barnen i att vara dialogpartner genom att under hoglasningen
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mojliggora for dem att reflektera (det vill sdga tanka tillbaka; "Vad hinde?”), antecipera
(tdnka framat, ”Vad tror ni hander nu?”) samt analysera ("stanna upp” och plocka isdr,
urskilja, utreda) och folka (relatera delar och vad de innebdr: ”Vad betyder det?”). En cen-
tral aspekt som genomgaende betonas i materialet dr att forskolldrare, som Ylva uttrycker
det ovan, “stannar upp och inte bara kor pa” Att forskolldrare remedierar hoglasning
genom att omforhandla deltagarnas roller och interaktionsmonster tycks dirmed innebéra
att dessa inte langre anses kunna folja ett (av forskolldraren) pé forhand bestimt monster
pé samma satt som tidigare utan bygger istillet pa att involvera barn i hoglasning och
uppmuntra dem att inta en aktiv roll. Samtidigt som forskolldrarna argumenterar for att
barn ska goras aktiva under hogldsning framfors ocksa argument for att ibland undvika att
gora alltfér ménga avbrott under hoglasningen. Att "stanna upp” i lasningen for att bjuda in
barnen till dialog kontrasteras mot att bibehalla "flyt” i lasningen for att barnen ska kunna
leva sig in i och bli trollbundna av fiktionen.

I resonemangen framgar det att hogldsning framférallt ses som en gemensam aktivitet
vilken samkonstitueras av savil forskolldrare som barn. Aven boken som artefakt tillskrivs

av forskolldrarna i studien betydelse for hur aktiviteten utvecklas.

Linn: Ibland tar man fram en bok och ska borja med den och sa gar hela stunden
at att titta pa omslaget, pa framsidan, och reflektera kring ... For i vissa
bocker sé dr bildspraket jatterikt och jattetydligt och viktigt for berittelsen.
Och i vissa bocker dr det kanske precis det som sdgs i texten, sa det 4r ju
viktigt att sjdlv dterigen vara medveten om boken man laser och vad den

har for potential.

Linn framhaller hér att forhallandet mellan bild och text kan te sig olika och vara mer eller
mindre komplext i olika bocker, och att det darfor ar viktigt att forskolldrare har kunskap
om boken som ska ldsas. Att vara férberedd genom att ha last boken i férvag framhalls som
nodvandigt for att kunna ldsa med engagemang och inlevelse, vilket i sin tur lyfts fram som

betydelsefullt for att engagera barn i hogldsningen.

Hanna: Om jag ldser utan att vara ett dugg engagerad i vad jag gor ... om det hinder
sd har ju ett gidng som ser lika oengagerade ut som jag later. Men har jag lite
inlevelse, fantasi, hojer rosten, sidnker rosten, viskar ... da hdnder nat. Du far

med dig barnen.

Forskollararnas resonemang tyder pa att hoglasning i forskolan inte enbart inbegriper
ett formedlande (av information, en text) utan ocksa ett gestaltande av forskolldraren.
Genom att forskollararen lagger till olika modaliteter i sin ldsning (sdsom att de “hojer
rosten, sanker rosten, viskar”) kan barnens engagemang och delaktighet i hogldsning

framjas.
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Diskussion

Envidgad repertoar — hdglasning i forskolans utbildning och undervisning

Syftet med denna artikel har varit att bidra med kunskaper om hur forskolldrare, i ljuset
av ett delvis fordndrat uppdrag, remedierar professionell hogldsning i férskolan samt del-
tagares roller i dessa praktiker. Resultatet visar hur den statliga styrningen av forskolan
hanteras av forskolldrare genom att de i samtal med varandra omforhandlar sina prakti-
ker utifrdn nya krav och férvintningar. Vad géller hogldsning visar denna studie hur for-
skolldrare svarar upp mot utmaningen av ett fortydligat undervisningsuppdrag genom att
omférhandla inneborden av, villkoren for och deltagandet i férskolans hogldsning. Samtidigt
framkommer det i likhet med tidigare forskning att forskollararna ocksa anpassar det nya
till forskolans traditioner och sdrart (Hildén, 2021; Jonsson et al., 2017). I resonemangen
framgar det hur forskolldrarna navigerar spanningar centrala for professionen att hantera,
vilket skulle kunna uttryckas som att forskolldrarna i sina resonemang ror sig i spannings-
falt snarare dn att de gar fran (och darmed 6verger) nagot tidigare till ndgot nytt. Snarare
an att forskolldrare lamnar tidigare forstaelser bakom sig ndr de utvecklar sitt sdtt att forsta
och beskriva professionell hoglisning tyder resultatet ddrmed pa att det handlar om en
utvidgad repertoar vad giller hoglasning, dér traditionella praktiker lever kvar samtidigt
som nya praktiker har tillkommit och andra aspekter har blivit till figur f6r det professio-
nella arbetet. Vi kan didrmed konstatera att forskollararnas remediering innebdr att pro-
fessionell hogldsning konstitueras som en mangdimensionell praktik, ddr hogldsningens
traditionella fokus pa omsorg och rekreation (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015;
Simonsson, 2004) & ena sidan vdrnas, men ddr hogldsning & andra sidan didaktiseras i rela-
tion till en ldrandekontext, integrerad i forskolans utbildning och undervisning. Att forsta
och realisera nya uppdrag innebér en process, dels dir professionens praktiker likavil som
deltagandet i dessa (om-)formas och (om-)forhandlas, dels dér kollegiala reflektioner har
betydelse for utvecklandet av en profession (Nasiopoulou, 2020; Oberhuemer, 2005; Wood
& Bennett, 2000). Vi argumenterar darfor for betydelsen av att skapa tid och utrymme for

detta i forskolan.

Nya forvantningar pa héglasningspraktiken och dess deltagare

I forskollararnas resonemang framtalas hoglasning som en gemensam aktivitet, alltsd som
nagot som samkonstitueras av lasande forskollarare, lasande/lyssnande barn, den hoglésta
boken och dess innehall. Didaktiskt implicerar detta nya utmaningar och en ny typ av stod
i och for den professionella praktiken, vilket ocksé aktualiserar nya professionella kom-
petenser hos forskolldrare vid genomférande av denna. Professionell hogldsning, sasom
remedierad av denna studies deltagare, forutsitter att forskolldraren har kunskap om den
bok som ska ldsas samt formaga att forma och gestalta dess innehall med engagemang och

inlevelse. Dessutom implicerar de spanningar som framtritt i analysen en utmaning for
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professionen att reflexivt kunna hantera samtidigheten och méngfalden av hinsynstagan-
den och avvigningar, och inte hamna i en forvanskande foérenkling i form av endera polen
av en dikotomi (antingen/eller). Att verka som forskolldrare innebdr snarare att kunna han-
tera komplexitet och dilemman.

Med framvixten av en mojligtvis ny ldsande forskolldrare vaxer ocksa ett nytt, for-
vantat forskolebarn fram, vilket ocksa blir synligt i studien. I forskolldrarnas remediering
framkommer foérvintningar pa barnet som en aktiv medldsare som ocksé trdnas i att vara
dialogpartner under lasningen. Det mer dialogiska forhallningsséttet under hoglasning (jfr
Flack et al., 2018; Whitehurst et al., 1988) kan utifrdn denna studie ses som en central
aspekt av professionell hoglasning i forskolan. Deltagarna lyfter betydelsen av att i dialogen
med barnen utmana dem att antecipera, reflektera, analysera och tolka. Det kan hivdas
att det dr viktigt for professionen att utveckla dessa formagor, da tidigare studier visar att
dialogen i samband med hoglasning ofta stannar vid bekrdiftande och att forskolldrare har
svarigheter med att utmana barnen i samtalen (Backman, 2018; Norling, 2014).

Barnets autonomi, frivillighet och lust betonas ocksa av deltagarna i denna studie
som angeldgna aspekter i det professionella arbetet med hoglasning i férskolan. Vad giller
den fysiska miljons betydelse for professionell hoglasning framstar det som av deltagarna
kallas for bokplantering som en strategi for att integrera arbetet med hogldsning och lit-
teratur i for barnen meningsfulla och lekfulla sammanhang (jfr Brostrém, 2009; Norling &
Lillvist, 2016), samt Oppnar upp for forskolldrare att tillvarata spontana, vardagliga stun-
der for undervisning (Skolverket, 2018). Vi kan konstatera att hogldsning i forskolldrarnas
resonemang framstir som en viktig réttighetsfraga for alla barn, inte bara fér dem som
visar intresse. Detta stéller stora krav pa forskolldrarens kompetens att bade tillvarata och
utgd frdn barns intresse i arbetet med hogldsning och litteratur, likavdl som att anvdnda
didaktiska metoder for att “plantera” ett intresse och lust for hogldsning hos barnen. I detta

spelar en malmedveten planering av den fysiska miljon en central roll.

Metodologiska reflektioner
Att fokusgruppsintervjuerna genomférdes digitalt kan ha medfort vissa begransningar i
kommunikationen (t.ex. samtalsordning). Trots detta var materialet rikt och dynamiskt och
datainsamlingsmetoden gjorde det mojligt att fa fatt i deltagarnas kollektiva resonerande.
Syftet med studien har varit att bidra med kunskap om hur férskolldrare resonerar om
hoglasning under fordndrade villkor. Pa vilket sétt deltagare agerar i och genomfor hoglas-
ning ér inte en fraga som denna studie kan eller avser att svara pa. For detta andamal skulle
det vara intressant med fortsatta observationsstudier av hur hogldsning som en undervis-
ningspraktik genomfors av deltagare i forskolan.
I artikeln har remediering anvants som teoretiskt begrepp for att synliggora resone-
mang om hogldsning som en praktik i fordndring. Detta dr ett begrepp som sdllan har

anvants i analys av empiri. Denna studie bidrar till att synliggéra hur remediering kan vara
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ett anvandbart begrepp for att analysera hur delvis nya praktiker talas fram i samtal mellan
professionella. I fortséattning av saval Nilsen et al. (2021) som Stavholm et al. (2022) visar
studien att remediering kan hjdlpa oss att fa syn pa férandringsprocesser pa ett sitt som

fangar den dynamik som ligger i dessa.
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Appendix: Frageguide till fokusgruppsintervju

Introduktionsfraga:
o Vad dr hogldsning for dig?

Nyckelfragor/temaomrdden:

« Hur resonerar ni infér hoglasning?

o Hur gor ni under hoglasning?

o Vad hinder efter att ni har ldst med barnen?

« Arhoglisning en del av undervisningen i forskolan? Pa vilket sitt?

« Vissa sdger att hoglasning dr sprakutvecklande. Vad tanker ni om det?

o Vad behovs for att kunna skapa sa optimal hoglasning for barn som mojligt?

Avslutningsfraga:
o Vill ni tillagga nagot gillande hoglasning i forskolan?
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