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Sammanfattning

| Sverige har foraldrar mojlighet att bestamma Gver sina barns vistelse innan skolstart, vilken kan besta av
forskola, pedagogisk omsorg elleri hemmet. Dock ar det endast forskolan som har fatt en skolforberedande
roll gallande barns sprak- och kunskapsutveckling. Det ar problematiskt eftersom forskning visar pa vikten av
tidig identifiering och st6ttning angaende barn som befinner sig i spraklig sarbarhet. | denna studie anvands
longitudinella data fran sex elever fédda 2003 till och med arskurs 6 i en kommun i Sverige vilka tidigt iden-
tifierats vara i behov av specialpedagogiskt stod gallande deras sprakutveckling. Syftet med studien &r att
fa en fordjupad bild av identifieringen och det specialpedagogiska stodet for dessa barn i spraklig utsatthet.
Dessutom ar syftet ocksa att jamfora det specialpedagogiska stodet med barnens resultat i svenskdmnet
till arskurs 6. Empirin bestar av tva dokument; intervju med de tva specialpedagoger som &r involverade
med barnen fore skolstart, mejlkorrespondens med en specialpedagog som har det 6vergripande ansvaret
i kommunen, en av rektorerna fran skolorna samt resultat fran nationella provi arskurs 3 och arskurs 6 i sven-
ska och betyg i svenska i arskurs 6. Resultaten indikerar betydelsen av tidiga specialpedagogiska insatser i
forskolan for en framgangsrik skolgang.

Nyckelord: férskola; specialpedagogik; sprak; tidiga insatser

Abstract

The Importance of Early Special Education Support in Preschool for Successful Schooling

In Sweden, parents decide if children attend preschool or stay home before formal schooling. This choice
impacts language development because it is only preschools, unlike other early care, that have a curricu-
lum focused on language. This is problematic since some children during these years exhibit what is termed
“linguistic vulnerability i.e.,a gap between their language skills and environmental demands. This can affect
various aspects of the children’s lives, including their participation in play, desire to learn, development of
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behavior problems, and future literacy skills. Some preschool teachers feel unprepared to handle linguistic
vulnerabilities. Special needs educators, therefore, become important in identifying and supporting these
children. Yet research on special education in preschool is limited. Our longitudinal study followed six
children born in 2003 who identified as needing special educational support in language development, and
they were observed until their sixth year of school. The primary goal of the study was to gain a comprehen-
sive understanding of how children with linguistic vulnerabilities are identified and supported and to assess
the effectiveness of such support by comparing it with the children’s academic results in Swedish language
studies up to year six. Data included test results, grades, records of special education efforts, interviews with
two special educators in preschool, and email correspondence with a special educator and a principal from
the schools involved. Our findings emphasize early special education’s importance in preschool, highlighting
the role of diverse semiotic resources in supporting children with linguistic vulnerabilities.

Keywords: preschool; special education; language; early intervention
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Introduktion

Sambhillet idag efterfrdgar medborgare med hog social och spraklig kompetens (Broman,
2020; Larsson, 2019) eftersom dessa kompetenser dr nédvindiga for att kunna vara delak-
tiga i dagens informationssamhadlle. En av de mest virdefulla atgirder som ett demokra-
tiskt samhélle kan gora for barns halsa ér att skapa goda uppvéxt- och lirandemiljoer frén
tidig alder. Omfattande forskning, bdde nationell och internationell (OECD, 2015, 2017),
visar att vistelse innan skolstart kan vara avgorande for hur det gar for barnen senare i
livet. Att erbjuda alla barn, framforallt de mest utsatta barnen, en kvalitativ forskolevistelse
kan bidra till socialt utjdgmnande i samhillet (Persson, 2012). Utifran svensk lagstiftning
(SFS 2010:800) har alla barn i Sverige ritt till barnomsorg som innan skolstart bestar av
forskoleverksamhet, pedagogisk omsorg och/eller vistelse i hemmet.

Det har visat sig att ett flertal barn befinner sig i spréklig sarbarhet innan skolstart (se
exempelvis Bruce et al., 2016; Frohlich et al., 2010; Lundberg, 2011). Spraklig sarbarhet
bland forskolebarn innebér svarigheter med sprakutvecklingen. Det finns da en obalans
mellan ett barns sprakliga forutsattningar och omgivningens krav (Bruce et al., 2016), vilket
kan leda till utanforskap. Att forebygga utanforskap ar en av samhillets mest angeldgna och
langsiktigt betydelsefulla utmaningar. Utanférskap kan uppsta av olika skil, exempelvis
pé grund av psykologiska, kulturella och socioekonomiska orsaker (Persson, 2012). En
av de mest kraftfulla strategierna for att forebygga utanforskap ér att stodja barn i deras
sprakliga utveckling (Emen & Aslan, 2019). Darfor édr det vésentligt att tidigt kartldgga
barnens sprakutveckling och att identifiera de barn som dr i behov av sérskilt stod sa att
stod omgaende kan sittas in.

Det ar dock endast forskolan, inte pedagogisk omsorg eller vistelse i hemmet, som har
en akademisk och skolforberedande roll (Ackesjo & Persson, 2020) samt en egen ldroplan

dar det betonas att:

119



Cecilia Segerby & Helena Andersson

Forskolan ska sérskilt uppmiarksamma barn som av olika anledningar behover mer
ledning och stimulans eller sérskilt stod. [...] Barn som tillfilligt eller varaktigt behéver
mer stod och stimulans ska fa detta utformat utifrdn sina egna behov och forutsatt-
ningar. (Skolverket, 2018, s. 6)

Diremot framkommer det att kunskaper att tidigt kunna identifiera barn som befinner
sig i behov av stod i sin sprakutveckling samt vilka insatser som &r lampliga saknas
hos ménga forskolldrare pd grund av utbildningens utformning. Aven mdjligheten till
kompetensutveckling betriffande barns tidiga sprakutveckling ar bristfillig (Norling,
2015). Specialpedagogen far ddarmed stor betydelse vid identifikationen samt vid utform-
ningen av insatserna till det individuella barnet, liksom barnets pedagoger angaende hur de
kan stotta dess sprakutveckling. Daremot saknas forskning om specialpedagogiska insatser
i forskolan (Palla, 2015, 2021). Det kan bero p4 att det saknas en tydlig policy i forskolan
som giller insamling av nationella data och analyser av hur identifikationen ska ga till, samt
hur insatserna kan vara utformade f6r barn i behov av sérskilt stod innan skolstart.

I foreliggande studie baserad pa longitudinella data ar fokus pa barn fodda ar 2003 i en
kommun i sodra Sverige. De identifierades behova specialpedagogiskt stod i sin sprakut-
veckling innan skolstart. Syftet med studien &r att fa en férdjupad bild av identifieringen
och det specialpedagogiska stodet for dessa sprakligt utsatta barn. Dessutom ar syftet ocksa
att jamfora det specialpedagogiska stodet med barnens resultat i svenskdmnet till drskurs 6.

Foljande fragor stélls:

— Vilken typ av atgédrder for att identifiera barn i behov av sarskilt stod med fokus pa deras
sprakutveckling innan skolstart beskrivs av specialpedagogerna?

— Pa vilka sitt har de specialpedagogiska insatserna innan skolstart och under skoltiden
till och med 4k 6 utformats for de barn som bedémdes behéva specialpedagogiskt stod
med fokus pa deras sprakutveckling?

— Vilka resultat i svenskdmnet har dessa barn uppvisat pa nationella prov i &k 3 och 6 samt

betyg ik 6?

Det teoretiska ramverk som studien utgar ifran ar det sociokulturella perspektivet dar
utgangspunkten dr att barns spridkutveckling och ldrande sker i samspel med andra
(Vygotskij, 2001). Specifikt fokus i studien beror specialpedagogiska insatser gillande

stottning av de forskolebarn som befinner sig i spraklig sarbarhet och deras pedagoger.

Bakgrund

Fordldrar i Sverige har majlighet att bestimma kring sitt/sina barns vistelse innan skolstart.

Denna kan besta av forskoleverksamhet, pedagogisk omsorg och/eller hemmet. En form av
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vistelse innan skolstart dr pedagogisk omsorg. Pedagogisk omsorg har funnits sedan 1946
och ar kommunalt subventionerad (Karlsson, 2004). Med pedagogisk omsorg menas en
verksamhet som bedrivs av en av kommunen godkand och anstilld person i det egna hemmet
(traditionellt familjedaghem) och som svarar for omsorg om ett flertal barn. Ar 2021 var
8 750 barn inskrivna i pedagogisk omsorg (Skolverket, 2021). Inom denna verksamhet
finns ingen ldroplan och inga specifika krav pa personalens utbildning. Idag finns &ven ca
15 800 barn i aldern 3-5 ar som inte ar inskrivna nagonstans, dvs. tas om hand av foraldrar,
slaktingar eller andra vardnadshavare (Regeringen, 2022).

Enligt Persson (2012, 2015) dr vikten av pedagogisk utbildad personal under de tidiga
uppvixtiren mycket betydelsefull for barnets utveckling, vilket finns inom forskolan. Ar
2021 var det ca 86 procent av barnen i dldrarna 1-5 ér, dvs. 513 038 barn, som gick i
forskola och bland dldrarna 4-5 ar var andelen 95,4 procent (Skolverket, 2021). Forskolan
ar en egen skolform som fick sin forsta nationella ldroplan 1998 och den nuvarande giller
fran 2018. Forskolans verksamhet ska vila pa vetenskaplig grund samt beprévad och

dokumenterad erfarenhet och forskning.

Forskningsfaltet forskolan

Flera longitudinella studier visar att forskolan har langsiktigt positiva effekter pa barns
larande och sprikutveckling i allménhet dér effekterna tenderar att vara stabila under ldngre
tid (Melhuish et al., 2019; Sammons et al., 2015; Sylva et al., 2011). Barns sprakkunskaper
gor det mojligt for dem att kommunicera med andra i sin miljo, vilket uppmuntrar
utvecklingen av kognitiva firdigheter och framjar socioemotionell reglering genom sociala
interaktioner (Dickinson & Porche, 2011).

Longitudinella studier visar dven att forskolan kan ha en utjamnande betydelse vad
giller socioekonomiska effekter d& barn fran resursfattiga familjer har storst fordel av att
vistas i forskolan (Herkner, 2022; Slavin et al., 1994). Framforallt framkommer det i Sierens
et al.:s (2020) studie att barn frdn socioekonomiskt resursfattiga familjer som gér i forsko-
lan far bittre resultat i sin skolgang lingre fram. Blau och Currie (2006) anser att forskole-
vistelse med stor sannolikhet medfor positiva effekter for elevers skolresultat jamfort med
de barns som far omsorg i hemmet, sérskilt for barn med svag socioekonomisk bakgrund.
Om forskolan ska verka socialt utjidgmnande, inkluderande och bidra till alla barns utveck-
ling, larande och hilsa dr de mest utsatta barnen och barn i behov av specialpedagogiska
insatser av sérskilt intresse.

Vikten av tidiga specialpedagogiska insatser i férskolan belyses dven i Vetenskapsradets
delrapport (2015). I férskolan ansvarar pedagoger tillsammans med specialpedagoger for att
barnibehovavsérskilt stod far det stodet inom ramen for den ordinarie verksamheten. Detta
stodjer Melhuish et al. (2019) som menar att specialpedagogiska insatser innan skolstart
minskar behovet av specialpedagogiska insatser i skolan f6r barn som befinner sig i ndgon

form av svarighet. Darmed borde specialpedagoger vara en mer naturlig aktor i forskolans
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arbetslag (Sjoman, 2018), men enligt Skolinspektionens rapport (2017) finns det stora kvali-
tetsskillnader i hur forskolor arbetar med sérskilt stod. I rapporten (Skolinspektionen, 2017)
framkommer det att tva tredjedelar av forskolorna inte har tillrackligt utvecklade arbetssatt
och rutiner gillande sarskilt stod. I Perssons och Tallberg Bromans (2019) studie visar det
sig att de specialpedagogiska resurserna som finns tillgédngliga i forskolan ar knapphéndiga.
Det kan bero pa att specialpedagogernas yrkesroll i forskolan oftast 4r otydlig angaende
vilka arbetsuppgifter som de ska ansvara for (Géreskog & Lindqvist, 2022; Géransson et al.,
2015). Det kan éven bero pa att specialpedagogernas roll varken namns i férskolans styrdo-
kument eller att det finns ett lagstadgat krav pa tillgang till specialpedagogisk kompetens i
forskolan (Géareskog & Lindqvist, 2022). I Wetsos (2006) och Herkners (2022) studier fram-
kom betydelsen av tidiga specialpedagogiska insatser for optimal sprakutveckling hos barn
som befinner sig i spraklig sarbarhet. Dock framkommer det i Herkners (2022) studie att
barn i spraklig sarbarhet oftast fangas in alldeles for sent. Det kan bero pé att det saknas en
tydlig policy som omfattar insamling av nationella data och analyser av elever i behov av
tidig identifiering och sarskilt stod. Vidare saknas dven specialpedagogisk forskning utifran
en forskolekontext (Palla, 2015, 2021). Detta trots att flera textavsnitt i forskolans laroplan
belyser vikten av att beakta och stotta barn i behov av sérskilt stod (Palla, 2021).

Forskning kring problematik i barns sprakutveckling innan skolstart

I forskning (Frohlich et al., 2010; Lundberg, 2011) har det framkommit att en del barn
innan skolstart kan befinna sig i spraklig sarbarhet, vilket kan bero pa fonologiska, seman-
tiska och/eller pragmatiska aspekter. Den fonologiska aspekten omfattas av sprakljuden,
den semantiska utgar fran ordens betydelse och den pragmatiska aspekten utgér fran hur
spraket anvands for att skapa forstaelse (Bruce et al., 2016).

Att behirska spraket dr oerhort vasentligt for att kunna vara delaktig i kommunikation
och lek med andra (Curtis et al., 2019; Frohlich et al., 2010) och for att kunna ta till sig och
formedla kunskap. For barn ar spraket ocksa ett viktigt verktyg for att de ska kunna forsta
andra barn och ta deras perspektiv sa att de s& smaningom blir empatiska medméanniskor
(Emen & Aslan, 2019).

Vid spraklig sarbarhet kan barnen uppleva det frustrerande att inte kunna gora sig
forstadda, vilket kan paverka deras lust och drivkraft negativt nér det giller att tala och ldra
sig (Bruce et al., 2016; Taube et al., 2015). Begransad spraklig forméga kan dirmed paverka
ett barns sjdlvkénsla och sjalvfortroende negativt. Sambandet mellan barns beteende i lek
och deras sprakkunskaper har visat sig i flera studier (se t.ex. Brekke Stangeland, 2017;
Curtis et al., 2019; Frohlich et al., 2010). I Brekke Stangelands (2017) studie med barn i
aldern 33 manader framkom att da barnen inte kunde delta i samtal eller aktiviteter pa
samma sprakliga niva som sina jaimnariga fick det en negativ paverkan pa deras tro pa sina
egna formagor och sitt beteende. Liknande resultat framkommer i Curtis et al.:s (2019) och
Frohlich et al.:s (2010) studier.
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I Curtis et al.:s (2019) och Frohlich et al.:s (2010) studier pavisades det att nar tidigt
stod i form av spréklig stottning gavs till barn med sprék- och beteendeproblematik 6kade
deras sprakliga formaga och deras beteendeproblematik minskade.

Ett flertal longitudinella studier (Melhuish et al., 2019; Sammons et al., 2015; Sylva
et al,, 2011) pavisar just positiva effekter av forskolevistelse nir det géller barns sprakliga
kompetens i skolan, men ockséd deras kognitiva utveckling (Sylva et al., 2011). Att arbeta
medvetet med spraket redan i forskolan kan dven minska riskerna for att barn ska fa fram-
tida las- och skrivsvarigheter da till exempel fonologisk medvetenhet dr en forutsittning
for bade las- och skrivinldrning (Frohlich et al., 2010; Lundberg, 2011; Wolft & Gustafsson,
2015). Melhuish et al.:s (2019) studie visar dven pa att barn i sarbarhet som gatt i férskolor
med hog kvalitet inte behovde specialpedagogiska insatser i skolan.

I skollagen anges att forskolan och skolan har som uppgift att striva efter att "upp-
vdga skillnader i barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen”
(SFS 2010:800, Kap 1, § 4). Undervisningen blir da central och insatserna ska utformas
sd att barnen blir lika rustade infor framtiden. Tidig identifiering och stédjande insatser
foresprakas, men oftast fingas barnen upp alldeles for sent (Herkner, 2022).

I forskning har det framkommit att forskollararens kompetens och forhéallningssétt
har en avgorande roll for barnens sprakutveckling (Persson, 2015; Piasta et al., 2012).
Forskning visar att insatser géillande personalens kompetensutveckling i sprak-, lds- och
skrivlarande har betydelse for deras forhallningssitt och motet med barnen i forskolan
(Rivera et al., 2005). Aven resultatet i Norlings (2015) studier visar att forskolepersonal som
erhallit kompetensutveckling i sprak-, las- och skrivframjande aktiviteter oftare anvinder
ett mer avancerat sprakbruk som stimulerade till diskussioner mellan personal och barn
gillande kénslor och barns tidigare upplevelser. Dock anser personalen i férskolan att de
inte fatt de forutsattningar som kravs for att problematisera och diskutera barns sprak-,
lds- och skrivutveckling da fortbildning inte har varit tillganglig for dem (Norling, 2015).
Detta dr problematiskt eftersom majoriteten av barnen i behov av sarskilt stod i forskolan
utgors av odiagnostiserade barn med funktionella svarigheter relaterade till tal, sprak och
kamratrelationer (Hollo et al., 2014; Lillvist & Granlund, 2010).

Overgangar

Uttradet fran forskolan och intrddet i skolan kan pa manga satt betraktas som en kritisk
hindelse i barns liv, och internationell forskning visar att nira hilften av forskolebarnen
blir oroade av 6vergidngen (Kienig, 2006; Wilder & Lillvist, 2018). Diaremot visar tidigare
forskning om overgéngar fran forskolan att en positiv och lustfylld skolstart ger goda
forutsattningar for elevers skolframgéng, bade vad giller &mneskunskaper och sociala
fardigheter (Dockett & Perry, 2007). Overgéngen fran forskola till skola kan innebira
utmaningar av olika slag fér barnen och fér barn i behov av sarskilt stod ar specialpedago-

gen en lank for att kunna forma undervisningen efter barnets behov och forutsattningar
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(Welén, 2022). Fabian och Dunlop (2007) visar i sin studie att det ar av betydelse for bar-
nets trygghet och utveckling att 6vergéngen gors sa att klyftan mellan verksamheterna blir
sa liten som mojligt. Ackesjo och Persson (2014) belyser att splittringar i barns relationer
ar en negativ faktor i 6vergangen fran forskola till skola. Barn verkar vara medvetna om
att gemenskaper och socialt samspel dr brackligt och det leder enligt Corsaro (1981) till
att barn etablerar social kontakt och relationer endast med ett mindre antal barn for att
trygga den egna tillhorigheten. Barns sprék blir dirmed en viktig del i relationsskapande.
En annan del av relationsskapandet giller relationer mellan ldraren och barnet. I Docketts
och Perrys (2007) studie visade det sig att en av framgéngsfaktorerna for en lyckad over-
ging for barnen i behov av stod var relationen till liraren, men 4ven att lararen skapade
en god relation till fordldrarna. Detta resulterade i fortsatta respektfulla och positiva
interaktioner.

For att overgdngen mellan forskola och skola ska vara framgangsrik kriavs en god
samverkan (Kallberg, 2018). Vid 6verldmning ges ofta informationen fran forskolan pa
gruppniva. Alatalo et al. (2014) lyfter fram att det &r forst ndr barnet 4r i behov av sérskilt
stod som individuell information ges vid 6verlimningen. Det dr mojligt att formen for
informationséverldmnandet kan hérledas till skolans tradition att formulera individuella
utvecklingsplaner och atgiardsprogram som dr bade tillbakablickande och framétsyftande
(Alatalo et al., 2014). Bestimmelser om atgirdsprogram saknas ddremot for forskolan
(SES 2010:800).

Teori

I foreliggande studie undersoks specialpedagogiska insatser i verksamheter géllande sprak
och kommunikation innan skolverksamhet. Det sociokulturella perspektivet dir kommu-
nikation och sprakanviandning ses som centralt for larandet anvands darfor i studien som
ett teoretiskt raster for analys av insamlat intervjumaterial.

Genom att utga fran elevens sprak, kultur, forstaelse och erfarenheter ska ritt stod
kunna sattas in. Enligt Dysthe (2003) &r spraket det viktigaste medierande redskapet for
manniskan och utgor darfor kirnan i studiet av lairande och utveckling. Mediering inne-
bar samverkan mellan ménniskor dér artefakter (redskap i den sociala kontexten som
ménniskor anvinder for att forstd omvérlden) dr centrala for att stodja andras forstaelse.
De far stor betydelse for samspelet mellan barn och pedagog i en lirandesituation.

I en forskolekontext kan det forstas som att bade artefakters medierande funktion och
samspelets medierande betydelse i relationer mellan barn och i samspel med pedagoger har
betydelse for sprékldrande tillsammans med tidigare erfarenheter. Det kan ske exempelvis
i sprakutvecklande samtal med bilder som artefakter for att skapa forstaelse och mening
(Norling, 2015).
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Proximal utvecklingszon (Vygotskij, 2001) dr en strivan efter att mota och stodja
pedagoger och barn i deras utvecklingsniva mot sin potentiella niva med hjélp av mer
erfarna personer (capable peers). Det kan forstas som scaffolding utifran att bilderna ar
stodstrukturer for barnen i deras sprakutveckling. Har utgor stod (scaffolding) en central
roll i kunskapsutvecklingen (Wood et al., 1976). Scaffolding innebar att det finns en mer
erfaren person som stottar i lamplig omfattning sa att barnet utvecklas, men ser ocksa
till att stottningen tas bort allt eftersom elevens behov minskar. Stodinsatserna synliggor
elevernas behov och var de dr i sin proximala zon. Férskolldrarnas betydelse lyfts fram av
specialpedagogerna i studien som betydelsefull bade nir det géller stodstrukturer och de
semiotiska representationer som anvands som medierande redskap (Gibbons, 2008; Rubin,
2019). Enligt Vygotskijs teori 4r larande en pagéende utvecklingsprocess och sker dirmed
inte vid en viss alder eller mognad. Nar barn ldr sig att sjalvstandigt behérska insikter och
fardigheter i en social praktik (autonomi) kan de utféra handlingar och aktiviteter som
kompetenta aktorer.

Barnen i foreliggande studie har dnnu inte ldrt sig lasa eller skriva. Begreppet emergent
literacy kan definieras som lds- och skrivprocessen fore det formella lds- och skrivldrandet.
I begreppet emergent literacy inryms ocksé spriket som ett verktyg dar det verbala spraket

och lds- och skrivprocessen utvecklas dmsesidigt i barns liv (Barton, 2007).

Metod och material

Syftet med denna studie baserad pa longitudinella data ar att fa en férdjupad bild av identi-
fieringen och det specialpedagogiska stodet for dessa barn i spraklig utsatthet. Dessutom &r
syftet ocksa att jamfora det specialpedagogiska stodet med barnens resultat i svenskdmnet
till arskurs 6.

Longitudinella studier innebér att samma individer foljts 6ver langre tid dér data
samlas in vid ett flertal tillfillen (Bryman, 2018; Street & Ward, 2012). Genom longitudinella
studier kan avgorande faktorer framkomma hos enskilda individer, men ocksa géllande
gruppers uppfattning och larande. I denna longitudinella studie foljs sprakkunskaper hos
barn fodda 2003 i en kommun fran att de fyllt 1 ar till att de ar 12 ar (dk 6) som fatt
specialpedagogiska sprakliga insatser i forskolan. Fordelar med longitudinella studier &r
att insamling av bade kvalitativa och kvantitativa data dr mojligt déar forandring over tid
kan mitas och sammanstillas bdde kvantitativt och kvalitativt. Flera killor, dokument,
intervjuer, mejlkonversationer har anvénts for att fa en fordjupad bild, men éven for att 6ka
studiens tillforlitlighet.

Kvantitativa data har utgjorts av tva avidentifierade dokument som kommunen del-
givit oss forfattare innehallande data fran 109 barn fodda 2003 fran fodseln till avslutad

grundskola Dessa data giller bland annat barnens placering innan skolstart, resultat pa
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nationella prov i ak 3 och 6 samt betyg i ak 6. Det andra dokumentet utgick ifran special-
pedagogiska insatser som utforts i forskolan for dessa barn dar antalet &r och orsaken till
de specialpedagogiska insatserna presenterades. Utifran studiens syfte gjordes ett malstyrt
urval (Bryman, 2018) dér fokus hamnade pa de barn som fick specialpedagogiskt stod i
forskolan géllande sen sprakutveckling, vilket visade sig gilla sex barn av den totala popu-
lationen. Tva av dessa barn, Barn 4 och 5, gick i pedagogisk omsorg och fyra av dem, Barn
1, 2, 3 och 61 forskolan innan skolstart.

For att fa en fordjupad bild 6ver hur dessa barn identifierades samt hur de specialpe-
dagogiska insatserna var utformade utfordes kvalitativa semistrukturerade intervjuer med
de béda specialpedagogerna Kerstin och Gorel (fingerade namn), som ansvarade for de
specialpedagogiska insatserna i forskolan nir barnen i studien gick dér. Mejlkorrespondens
fordes aven med den specialpedagog som hade det 6vergripande ansvaret for de specialpe-
dagogiska insatserna i grundskolan i &k F-6 samt med en av rektorerna som arbetade pa en
av grundskolorna under denna tid.

De tva informanterna dr forutom att vara specialpedagoger ocksa forskolldrare i
grunden och har gatt en pabyggnadsutbildning géllande tal och sprék pa 15 hp. De har dven
deltagit och ansvarat for delar i ett sprakutvecklande projekt som utfordes i kommunen
under tva &r (2005 och 2006) dér samtliga pedagoger pa kommunens forskolor deltog.
Personalen i pedagogisk omsorg i denna kommun var inbjudna till foreldsningarna, men

utover det var de inte delaktiga i projektet.

Genomfdrande

Det forsta dokumentet, sammanstéllningen 6ver de 109 barnen som bott i kommunen fran
att de foddes 2003 till avslutad grundskola 2019 lades in i dataprogrammet SPSS, dér ett
flertal variabler matades in sasom namn pa forskola, betyg i engelska, matematik och sven-
ska, resultat pa nationella prov i ak 3 och 6 samt totala meritvarde. Fokus blev pa resultaten
pé nationella prov i svenska i arskurs 3 och 6 samt betyg i arskurs 6 i svenskdmnet.

Det andra dokumentet, specialpedagogiska insatser, sammanstalldes i Excel. En kvali-
tativ intervju utfordes med de tva specialpedagogerna som ansvarade for de specialpedago-
giska insatserna innan skolstart. Intervjun holls digitalt och online 6ver videoldnk. Intervjun
varade i 1 timme och 13 minuter och spelades dven in via Zoom. Fragestéllningarna utgick
ifran foljande teman: tillvigagangssitt vid identifiering av elever i behov av sprakligt stod,
hur insatserna var utformade samt hur 6verlimning till forskoleklass gick till. Intervjun
transkriberades och kategoriserades efter foljande teman: identifikation och insatser och
resultat.

For att undersoka de specialpedagogiska insatserna i grundskolan ak F-6 har mejl-
konversation forts med ansvarig specialpedagog i F-6 samt en av rektorerna pa en av dessa
skolor. Specialpedagogiska insatser gillande &k 7-9 gick inte att tillga och darfér omfattar

materialet i denna studie till och med 4k 6.
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Bearbetning och analys

Dokumenten har analyserats kvantitativt utifrdn antalet &r och totala tréiffar som specialpe-
dagogen haft med respektive barn, barnens resultat pa nationella prov i svenska i &k 3 och
6 samt betyg i svenska i ak 6. Intervjun har analyserats kvalitativt gallande identifieringen
och utformningen av insatserna utifran mediering och artefakter (Siljo, 2014).

Resultatet presenteras under foljande tre teman: identifiering, insatser och resultat.
Denna tematisering har inspirerats ifrdn hur interventionsstudier ar upplagda. For att
forebygga svarigheter dr det viktigt att insatser satts in tidigt och da behover de barn som
befinner sig i spraklig sarbarhet identifieras tidigt. Nar och hur identifieringen genomforts
av barnen som befinner sig i spraklig sarbarhet skrivs fram under temat identifiering.
Insatserna som sitts in refererar till de specialpedagogiska insatser som tillimpats. Genom
att sammanstilla dessa blir det tydligt hur de stimmer Gverens med de identifierade
spriksvarigheterna som framkommit hos de barn som identifierats befinna sig i spraklig
sarbarhet. Det tredje temat, resultat, indikerat ifall de specialpedagogiska insatserna varit
mer eller mindre framgangsrika och omfattar resultat i svenskamnet ifrdn nationella prov i
arskurs 3 och 6 samt betyg i arskurs 6.

I denna studie anviands bade fysiska artefakter som bilder och intellektuella artefakter
(spraket) for att analysera data, men &ven begreppet scaffolding (Siljo, 2014; Wood

et al.,1976) ér centralt i analysen.

Forskningsetiska aspekter

Gillande dokumentationen var allt material anonymiserat nér vi fick tillgang till det. Barnen
presenterades med ett nummer och vid intervjun bendmndes barnen med det nummer
som dokumentationen utgick ifran. Informanterna vid intervjun angavs med fingerade
namn. Vid intervjun beskrevs kort de forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet,

2017) utifran ramar med utgangspunkt i studiens syfte och fragestéllningar.

Resultat och analys

Resultatet dr uppdelat i tre teman; identifiering, insatser samt resultat av insatserna géllande

barn i behov av specialpedagogiskt stod.

Identifiering

Barnen kartlades fran 2 ars alder pé forskolan och i den pedagogiska omsorgen med mate-
rialet TRAS (Tidig registrering av spraklig utveckling). TRAS &r ett observationsmaterial
som utgar frdn det egna talet, formégan att forsta och tolka uppmaningar eller inneb6rden

av en saga. En sprékcirkel fylls i for respektive barn gillande uttal, ordproduktion och
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meningsbyggnad. Aven pedagogernas erfarenhet fran den dagliga kontakten med barnen
var en viktig del i kartlaggningen.

Gillande Barn 4 och 5 kontaktade dagbarnvardarna, eller dagmammorna som
specialpedagogerna ibland bendmner dem, specialpedagogerna nir de inte forstod vad

barnen sade.

Kerstin: De har varit ganska nitiska dagbarnvérdarna pé det har just uttalet. Vi hor inte
och dad har de kallat. Hos dagmamman &ker vi inte ut och knackar pa dérren och

sd. Vissa har som rutin att kalla oss en gang per termin for att lyssna pa barnen.

Desto oftare blev de kontaktade av forskolepersonal eftersom “Forskolan dr vi pa oftare och
dér ér da flera avdelningar och kan de andra se oss och hugger oss” (Kerstin) och gillande
Barn 1, 3 och 6 var det personal fran forskolan som kontaktade specialpedagogerna. For
samtliga av dem gillde deras uttal. Exempelvis uttrycker Kerstin foljande gdllande Barn 1
”Alltsa det barnet hade ett uttal, s& man forstod nistan inte vad barnet sade” Gillande Barn

2 var det en logoped som tog kontakten.

Gorel: Hade varit hemmabarn tidigare. Dér var det faktiskt logopeden som pa
logopedmottagningen som kontaktade mig utifran att barnet hade varit hos
logoped med remiss fran BVC. Men det var inte sa mycket med uttalet utan

det var det andra som uttrycksférmaga och grammatik och sprakforstaelse.

Specialpedagogerna utforde sedan ytterligare tester. For de fem barnen (Barn 1, 3, 4, 5
och 6) som identifierats ha uttalsproblematik anvandes materialet Nya fonemtestet ddr

specialpedagogerna kommenterar:

Kerstin: Visar 10 bilder och dér 4r de olika ljuden da méssa fisk sko och da ser man ér
det r och 1 de inte kan eller f och s och sj-ljudet eller ptd konsonantkombina-

tioner ser var det &r, vilka svérigheter de har.

Vid testning gillande barn 2 framkommer det:

Gorel:  Ddr har jag gjort en kartliggning av grammatisk formaga med ett material
som heter Gramba, dir barnet ska lyssna och utifran bilder ge ritt ordfoljd
och anvint Spraksnabben som vi visade for att se vad vi mer behovde jobba

med och dé var det framférallt grammatiken.

Kerstin: Gillande ordforstdelse visas fyra bilder ddr barnet till exempel ska peka pa
var dr barnet pa stolen. (Nya bilder) Var dr pojken ledsen? (nya bilder) Var
stddar den? ”Sa det 4r ju enkelt barnen ska bara peka och skulle de peka pa
négot annan av bilderna spelar det ingen roll. Vi noterar det, men for dem sé

kianner de sig lyckade. S& kan man 4nda ha en forstaelse for.
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Analys
For att identifiera barnens sprékliga medvetenhet innan skolstart anvindes materialet
TRAS pa forskolan och i pedagogisk omsorg fran att barnet var 2 ar. TRAS utgar ifran
bilder dar barnens uttal, ordproduktion och meningsbyggnad ér i fokus. Bilderna anvéands
som utgangspunkt for att barnen ska kunna férmedla sin sprakliga formaga for pedago-
gerna. Bilderna utgor pa sa sitt en viktig artefakt i form av semiotiska representationer
(S4ljo, 2013) vid medieringen, dvs. formedlingen av barnens sprakliga medvetenhet.
Pedagogernas erfarenheter av barnen, som formedlades muntligt, beaktades dven vid
identifikationen av barnen som var i behov av specialpedagogiskt stod. Dér identifierades
Barn 1, 3, 4, 5 och 6 ha uttalssvarigheter. Barn 2, som vistades i hemmet, identifierades
behova specialpedagogiskt stod gillande grammatik och ordforstéelse av en logoped.
Efter identifikationen utforde specialpedagogerna ytterligare tester diar materialet
Spriksnabben och Gramba anvindes for att fa fordjupad kunskap géllande ordforstaelse
och grammatik. Nya Fonemtestet anvandes for att fd en fordjupad kunskap gillande uttals-
svarigheterna. Till dessa tre material utgjorde bilderna en viktig artefakt i form av ett fysiskt
redskap (Siljo, 2013) nér barnen medierade sin spriakutveckling for specialpedagogerna.
Bilderna blev ddrmed vdsentliga semiotiska representationer for att identifiera, men dven
for att fa fram en fordjupad bild gillande de barn som var i behov av specialpedagogiskt
stod gdllande sin sprakliga formaga. En annan viktig artefakt vid medieringen av barnens

sprakutveckling utgjordes av pedagogernas och logopedens erfarenheter.

Specialpedagogiska insatser innan skolstart
Inledningsvis presenteras det specialpedagogiska stodet géllande antal ar och samman-

lagda antal traffar for respektive barn, se Tabell 1.

Tabell 1. Tidsmissig sammanstillning dver insatserna till respektive elev samt om logoped var inkopplad.

Barn Antal ar fatt specialpedagogiskt stod  Individuellt stod Totalt antal Logoped
innan skolstart av specialpedagog tréffar inkopplad

1 2 Traff vart 14:e dag under 2 &r nér 24x2=48 Nej
barnet var 4 och 5 &r.

2 1 12 tréffar under ett ar nar barnet 12 Ja
var 5 ar.

3 2 2 traffar under 2 &r nir barnet var 2 Nej
3och4ar

4 3 Traff varannan manad i 3 ar nér 6x3=18 Nej
barnet var 3,4 och 5 ar

5 3 Traff vid 24 tillfallen, 8 per ar nar 8x3=24 Ja

barnet var 3,4 och 5 &r

6 3 Triff en gang per méanad nar barnet 36 Ja
var 3,4 och 5 ar

I samtalen med specialpedagogerna framkommer ocksa att insatserna for barnen endast

sitts in om de fatt godkdnnande av vardnadshavarna.
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Kerstin: Vi tar (atar oss) inget barn om inte fordldrarna vill. De specialpedagogiska
insatserna bestod mestadels av att arbeta med de olika sprékljuden ofta med
utgangspunkt i olika bildmaterial. Endast for barn 2 som hade en sprakfor-
sening, bestod insatsen av att utveckla den grammatiska forméagan. Aven det
utifran bilder for att pa sé sitt hjilpa barnet med syntaxen, dvs fa till korrekt

ordfoljd i en mening.

Kerstin sdger att ’Jag har anvént bilder, Dags for syntax heter det, dir man anvander bilder
for att trdna pd en och ett med Memory eller nagot sadant”. Spelet Memory anvinds dven
for att trana de olika sprakljuden. I spelet kan barnen sdga vad de ser pa bilden och da kan
pedagogerna upprepa det barnet sdger pé ett korrekt sitt. De kan ocksé peka pé hur ljuden
ska uttalas. Vidare uttrycker Kerstin att det ar béttre att de som specialpedagoger rittar bar-
nen nér de arbetar enskilt med dem dn att pedagogerna gor det i verksamheten, eftersom

barnen inte alltid vill bli rattade infor alla de andra barnen.

Kerstin: De kan spela Memory, om det 4r S (ljudet) sa kanske tvé skor sa ska de para
ihop och sé ska man sidga vad det 4r och da tranar man ocksa ljudet och da
rittar man dem lite. Nir vi sitter och trinar, sd rdttar vi barnen sé att de hittar
sitt jud om det nu 4r s. Det kan inte pedagogerna gora for barnen blir da

irriterade. Man vill inte bli riattad hela tiden.

Det fanns en skillnad ndr det géillde insatserna som gjordes hos dagbarnvardarna. Eftersom
den verksamheten sker i hemmet kan det vara svért att sitta enskilt med det aktuella barnet.
Istallet gors insatsen dér alla barn och vuxna befinner sig. Detta kan & ena sidan upplevas
som utpekande for barnet men a andra sidan kan ett sddant uppldgg gynna alla barn och

pedagoger som dr ndrvarande.

Gorel:  Det dagmammorna sager att det de tycker 4r bra nér de sitter med eller &r i
nérheten och vér dialog eller hur vi vigleder barnen far de mycket stéd och
hjalp av och de séger ofta att Jag provade att gora sa som du gjorde och da

blev det sd hir och det dr framgangsrikt tanker vi.

Kerstin: Det dr ju nir de andra barnen sitter runt koksbordet for nar man ar pa for-
skolan tar man barnet till ett rum. Allra helst sitter de andra barnen vid

bordet och tittar ocksé ska de vara tysta. Sa det ér lite speciellt.

Kerstin uttrycker i intervjun att barnen upplever det som positivt att just de far ga ivig med
“froken”. Det forefaller som att de kdnner sig positivt uppmérksammade. Hon uttrycker
vidare att "De dr sa lyckliga de hir barnen. De dr sa glada for allt och allt de gor ar ritt.
Det sédger vi, att det gick jittebra” Bade Kerstin och Gorel papekar att det kravs en krea-
tivitet fran deras sida for att kunna variera de olika aktiviteterna sa att barnen kan halla

fokus, tycka att det ér roligt och samtidigt utvecklas fonologiskt. Gorel uttrycker att: "Néar
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vi jobbade med de bilderna da fick man vara valdigt uppfinningsrik att komma pa roliga
spel och aktiviteter sa att det blir en rolig grej” Kerstin tilligger att ”Vi fick 4nda dem att
uttrycka sig och att de andra barnen forstod och fick vara med i leken.”
Nir det gillde insatserna for pedagogerna handlade det om att hoja kompetensen.
Gorel: ”Vi vill ju hoja kompetensen hos pedagogerna sé det gynnar alla barn och inte

just det barnet som vi har just nu” Och om uppf6ljning kring barnens utveckling.

Kerstin: Vi har sedan uppfoljning med pedagogerna och specialpedagogen for att
hora hur det gar men de kan nér som helst under resans gang ringa till oss
eller skriva till oss eller vad de nu vill och vi kan hjilpa dem /.../ kan de da
inte sjidlv komma pé hur de ska gora sé stottar vi dem med hur de kan jobba

vidare och har en dialog med pedagogerna.

Gorel lyfter i samtalen fram att en del av insatserna ror hur pedagogerna kan forhalla sig
till barnens sprakliga formaga. "Men det vi pratat om med personalen ér ju det igen vad de

» »

ska jobba med i vardagen. Sitt eget forhéllningssitt om ett barn sager “ett stol” ” Ja dédr star

en stol” alltsa det bemotandet.

Analys

Barton (2007) lyfter fram emergent literacy som ett verktyg for att utveckla den tidiga lés-
och skrivprocessen. Genom att exempelvis spela Memory far barnen mojlighet att bade
tanka pa sitt uttal och att verbalt tillimpa detta. Hir kan sdgas att det sker en mediering
genom semiotisk representation utifran Vygotskijs sociokulturella perspektiv (Vygotskij,
2001). Barnens fonologiska medvetenhet 6kade. Dessutom spelas Memoryspelet i sam-
spel med pedagogerna och kanske dven ibland med andra barn. Enligt Vygotskij utgar det
sociala samspelet fran manniskors erfarenheter och kunskaper. Tillsammans och genom
spraket kan perspektiv vidgas och dirmed oka forstédelse och meningsskapande. Med stod
av bilder i exempelvis Memory och i samspel med personal som bekriftar och aterkopplar
underldttades barnens utveckling fonologiskt. Barnen far pa sa sitt stodstrukturer for att
utvecklas i sitt sprak. Har kan man tala om att barnen och specialpedagogerna befinner sig
i barnens proximala utvecklingszon (Vygotskij, 2001) ddr det hdnder ndgot med det som
barnet redan kan och det som barnet dr pa vég att kunna. I och med att specialpedagogerna
stottar barnen i deras fonologiska utveckling kan det forstas som det som bendamns scaffol-
ding (Sljo, 2014; Wood et al., 1976). Det vill séga att ndr barn far stéttning av en mer kom-
petent pedagog eller kamrat kan ocksa utveckling ske. Mélet med stodstrukturerna ér att de
ska kunna tas bort i takt med barnens utveckling. Dock varierade tiden for insatserna och
de var alltifran tre ar med kontinuerliga traffar till tva traffar under tva ar. Traffarna strackte
sig fran 2 traffar (Barn 3) till 36 traffar (Barn 6). Man traffades 15-30 minuter/gang bero-
ende pa hur linge barnen orkade koncentrera sig. Tre av barnen (Barn 2, Barn 5 och Barn

6) fick dven stod av logoped parallellt med stod av specialpedagogerna innan skolstarten.
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For att utveckla pedagogernas kunskaper blev handledningen central dir specialpeda-
gogerna hade regelbunden dialog med pedagogerna. Fokus var da att stodja pedagogerna
i sitt arbete med att vidareutveckla barnet sprakligt dar dels forslag pa 6vningar, redskap,
exempelvis semiotiska representationer i form av bilder, dels dven forslag péa forhallnings-
sitt, intellektuella redskap foresprakades. Malsdttningen var att hoja kompetensen hos

pedagogerna avseende barns sprakutveckling och nya sitt att stotta barnen.

Overgang till skolan

Ytterligare insatser for bade barn och pedagoger dr en vil genomford 6verldmning och en
god samverkan mellan forskola och forskoleklass. Specialpedagogerna uttrycker i samtalet
att detta dr nagot som de upplever som betydelsefullt for barnens fortsatta utveckling.
Aven hir dr det nédvindigt att ha vardnadshavares medgivande, eftersom férskola och
forskoleklass lyder under olika former av sekretess. Bdda specialpedagogerna lyfter fram
vikten av att de som har arbetat med barnen i forskoleverksamheten och genomfor
overlamningen till skolverksamheten &ven f6ljer upp barnen nér de borjat i forskoleklass.
Vid behov férekommer det att specialpedagogerna fran forskolan kommer till skolan for att

exempelvis handleda skolpersonalen.

Gorel: Vi gjorde ocksd en ganska grundlig kartliggning infor starten i skolan for att
tydliggora vad som hént under tiden i 6verlimnandet, med fordldrarnas med-

givande sé klart till mottagande specialpedagog pa skolan.

Kerstin lyfter ocksa fram att dven efter overlimningen som vanligtvis sker i maj foljs
barnen upp i ett mote i oktober. Utover det ges forskoleklassens ldrare mojlighet att nér
och om det skulle uppsta fragetecken néar som helst hora av sig for mer information eller
handledning. Vi har uppfoljning med ldrare och specialpedagoger hur det gar under

resans gang. De har mojlighet att hora av sig nar som.”

Analys

Aven denna insats kan ses om en form av stottning eller scaffolding enligt Woods et al.
(1976) bade for barnen och for pedagogerna i forskoleklassen. Néar pedagogerna samverkar
genom exempelvis dverldmning och efterfoljande uppfoljning stéttas och utvecklas dven
deras repertoar géllande barns sprékliga forméaga och da kan &ven barnen fi stottning for
att kunna utvecklas vidare i den proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 2001). Hér rela-
terar intervjupersonen till artefakter for att pedagogerna i forskoleklassen skulle kunna
erovra ny kunskap (Sdljo, 2014). Det kan da aven innebéra forslag pa sprakliga artefakter
sasom bilder for att stotta barnet. Att pedagogerna i forskoleklassen kan méta barnen ndr
de kommer dit betyder ocksa att barnen kan kédnna sig trygga, vilket i sin tur gor att de

upplever att de dr inkluderade i den nya klassen.
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Skolresultat och specialpedagogiska insatseri arskurs F-6
Skolresultat géllande nationella prov i ak 3 och 6 och betyg i svenskdmnet i ak 6 samt

specialpedagogiska insatser géllande sprékliga aspekter presenteras i tabell 2.

Tabell 2. Resultat nationella prov (np) i ak 3 och 6 samt betyg i svenskdmnet &k 6 och specialpedagogiska

insatser.
Barn Godkint NP Sv ak 3 Godkint NP Sv ak 6 Betyg ak 6 i Sv Specialpedagogiska insatser i
Forskoleklass till arskurs 6
1 Ja Ja C Inga alls
2 Ja Ja E Inga alls
3 Ja Ja B Inga alls
4 Ja Ja E Inga alls
5 Ja Ja B Inga alls
6 Ja Ja C Inga alls

Ingen av de sex eleverna fick ndgon/nagra specialpedagogiska insatser under skoltiden
fram till och med ak 6 i svenskdmnet. Samtliga elever dr godkidndaiak 3 och 6 i svenska och
har i arskurs 6 betyg fran A-E. Tvé av eleverna (Barn 3 och 5) har fétt betyget B, tva av elev-
erna (Barn 1 och 6) har fétt betyget C och tva av eleverna (Barn 2 och 4) har fatt betyget E.

Analys

Alla barnen i studien har fatt godként pa nationella proven i ak 3 och 6 i svenska samt minst
fatt E i betyget. De barn som fatt mest stottning av specialpedagogiska insatser och under
langst tid innan skolstart nddde betyget C och B. Den elev som varit hemma fram till 5 &rs
alder och endast fatt specialpedagogiskt stod under ett ar nar betyget E i arskurs 6. Detta
kan indikera att nér barn tidigt far stéttning i sin sprakutveckling (innan skolstart), vilket i
denna studie utgjordes av olika semiotiska representationer (Gibbons, 2008; Rubin, 2019),
péverkades barnens framtida skolresultat pa ett positivt sitt. Ingen av dessa elever behovde

dessutom nagot specialpedagogiskt stod i skolan till och med érskurs 6.

Diskussion

Spraklig kompetens édr en grund for kunskapsinhdmtning men aven for socialt samspel
(Vygotskij, 2001). Enligt Dysthe (2003) dr spraket det viktigaste medierande redskapet for
ménniskan och utgor darfor kiarnan i studiet av larande och utveckling. Det innebér att for-
skolans spriakutvecklande arbete kan vara en betydelsefull del i barnens framtida skolgang
och yrke, men é@ven i deras roll som samhillsmedborgare eftersom kommunikation mellan
ménniskor dr ett kunnande, liksom dven en mansklig rittighet (Broman, 2020; Larsson,
2019). Forskning visar pa att tidiga insatser for barn som befinner sig i spraklig sarbarhet
kan forebygga bland annat framtida beteendeproblem och lds- och skrivsvérigheter. Dock

framkommer det i tidigare forskning att barn som &r i behov av sdrskilt stod i forskolan
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med funktionella svarigheter relaterade till tal, sprak och kamratrelationer ofta ar odiag-
nostiserade (Hollo et al., 2014; Lillvist & Granlund, 2010) och enligt Herkner (2022) sitts
insatserna in alldeles for sent. Forskning visar att det saknas studier om hur de specialpe-
dagogiska insatserna i forskolan bor vara utformade och hur identifikationen av vem som
ar i behov av stod genomfors. (Palla, 2015, 2021). Detta bekriftas dven i Skolinspektionens
rapport (2017) som visar pa stora kvalitetsskillnader mellan hur forskolor arbetar med sér-
skilt stod. Pa de flesta forskolorna finns inga specifika rutiner eller arbetssitt for barn som
ar i behov av sdrskilt stod. I denna studie undersoks hur identifikation och insatser av barn
i spraklig sarbarhet i en kommun i s6dra Sverige utformats och vad dessa resulterat i dar
barnens skolresultat i 4k 3 och 6 i svenskdmnet undersoks. Dock gor denna studie inte
ansprak pd att generalisera resultaten utan snarare erbjuda flera olika typer av data for att
efterstrava en fordjupad forstéelse for och ett bidrag till tidigare forskning om betydelsen av
tidig identifikation och specialpedagogiska insatser gillande barn som befinner sig spréklig
sarbarhet innan skolstart. Nedan diskuteras studiens resultat utifran de tre temana identi-

fikation, insatser och resultat.

Identifikationen av barn som é&r i behov av sarskilt stéd i férskolan

Vikten av att identifiera barn tidigt nir det giller de barn som ér i behov av sarskilt
stod podngteras i ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2018). Emellertid saknas
specialpedagogisk forskning i en forskolekontext gillande vilket material som ska
anvindas vid identifikation och hur insatserna kan vara utformade (Palla, 2015, 2021).
I den foreskrivna studien kontaktades specialpedagogerna av personal pa forskola
och i pedagogisk omsorg vid misstanke om barn som eventuellt behovde sarskilt
stod. Underlaget utgjordes av resultat ifran specifika tester men éven av personalens
uppfattning. Specialpedagogerna utférde da ytterligare tester for att kunna ringa in
barnens sprakliga utveckling mer detaljerat dir bilderna utgjorde en viktig artefakt i
form av semiotiska representationer (Siljo, 2013) vid medieringen av barnens sprakliga
medvetenhet. Konstaterades det att barnet var i behov av sirskilt stod ansvarade
specialpedagogerna for insatserna som bade riktade sig till det enskilda barnet och till
barnets pedagoger. Specialpedagogerna som hade ansvar for barnen i kommunen innan
skolstart hade ddrmed en tydlig och bestimd roll, vilket visat sig vara ovanligt enligt
tidigare forskning (Goransson et al., 2015).

Testerna som utfordes i denna studie visade att fem av de sex barnen behovde utveckla
sitt talsprak kopplat till den fonologiska medvetenheten och da framférallt uttalet. Att inte
kunna gora sig forstadd kan leda till frustration hos barnet och kan paverka lusten att lara
negativt (Bruce et al., 2016; Taube et al., 2015), vilket kan leda till beteendeproblematik
(Curtis et al., 2019; Frohlich et al., 2010). Det har dven framkommit att fonologisk medve-
tenhet dr vasentlig gillande barnens framtida lis- och skrivinlarning (Frohlich et al., 2010;
Lundberg, 2011; Melhuish et al., 2015; Wolff & Gustafsson, 2015).
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Nér det giller barn i spraklig sdrbarhet som inte gar i nagon pedagogisk verksamhet
finns en risk att deras svarigheter inte identifieras under forskoletiden. Detta kan forsvéra
for barnen nir de kommer till skolan, bdde ndr det géller kunskapsinhdmtning och
relationsskapande. Utifrdn forskolans alltmer skolférberedande roll (Ackersjo & Persson,
2020) riskerar dessa barn att inte fa det stod i sin utveckling som de behover. Har kan
det dven behovas samverkan mellan vardnadshavare och BVC. For ju tidigare barn med
sprakliga svarigheter identifieras, desto storre mojlighet finns det att komma till ratta med
problemet och forhindra att svarigheter med sprakutvecklingen uppstér. Darfor foresprakas

tidiga specialpedagogiska insatser i forskolan.

Insatser

Vikten av tidiga insatser dr betydande bade gillande uttalet och grammatiken for att
barnen ska gora sig forstadda (Taube et al., 2015). Svarigheter med spraket kan paverka
kompisrelationer och relation med ldrare negativt. Curtis et al. (2019) menar att uttal och
grammatiska svarigheter dven kan paverka barnets beteende pé ett negativt sitt. Spraket
ar alltsa grundldggande nér det giller att skapa relationer och socialisera med andra for
att knyta kontakter, utreda, uttrycka asikter, kompromissa och lyssna p& andras tankar
och idéer. Spraket dr dven centralt for barns larande (Dysthe, 2003; Vygotskij, 2001) och
Barton (2007) pavisar att barnets allra tidigaste utveckling av sin forstaelse for skriven
och lést text och dess samband med talsprak (emergent literacy) har betydelse for senare
skolframgéngar.

Forskning visar att tidiga insatser kan forebygga eller minska problem med barns
las- och skrivsvérigheter senare i livet. Detta har dven gynnsam effekt pa deras framtida
livskvalitet (Melhuis et al., 2019; Sammons et al., 2015; Sylva et al., 2011). Det finns dock fa
tidigare studier som lyfter fram specialpedagogiska insatser i forskolan (Palla, 2015, 2021).
I foreliggande studie varierade de specialpedagogiska insatserna, men oberoende insatsens
omféang ingick stottning (scaffolding), dvs. att det fanns en mer erfaren person, som i denna
studie utgjordes av specialpedagogerna som stottade i lamplig omfattning sé att varje barn
kunde utvecklas (Wood et al., 1976). Stottningen utgick ifran att barnen fick stod sa att de
kunde utveckla det som de inte klarar helt pa egen hand dnnu, dvs. var inom respektive
barns proximala utvecklingszon (Vygotskij, 2001). Viktiga artefakter som anvéndes for att
utveckla barnens sprak vid insatserna var bilder och spel (Siljo, 2013).

Specialpedagogerna gav dven stod (scaffolding) till respektive barns pedagog for att
oka hens kompetens. Genom att pedagogerna fick stod av specialpedagogerna paverka-
des sannolikt dven barnen som var i behov av sirskilt stod, eftersom en positiv utveck-
ling syntes i form av bra betyg och godkidnda nationella prov i ék 3 och 6 i svenskamnet.
Specialpedagogerna i denna studie uttryckte att barnens sjilvkénsla stirktes ndr de fick
positiv aterkoppling. Samtliga sex barn utvecklades framgéangsrikt betréiffande sin fonolo-

giska medvetenhet. Detta tyder pa att tidiga specialpedagogiska insatser kopplat till sprak
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har en positiv paverkan pé framtida skolresultat i damnet svenska. Barnen i studien har inte
haft behov av specialpedagogiska insatser i skolan fram till arskurs 6. Liknande resultat
framkommer i Melhuish et al.:s (2019) studie som visar pa att specialpedagogiska insat-
ser innan skolstart minskar behovet av specialpedagogiska insatser i skolan for barn som
befinner sig i ndgon form av svarighet och att effekterna av insatserna &r stabila under

lingre tid.

Overgangar

Ytterligare en insats i form av stottning eller scaffolding (Woods et al., 1976) gjordes bade
for barnen och pedagogerna i forskoleklasserna vid 6verlamning av specialpedagogerna
nir barnen boérjade skolan och dir specialpedagogerna dven hade efterfoljande
uppfoljning. Forskning visar att 6vergdngen mellan forskola och skola dr en kritisk
punkt i barns skolliv (Alatalo et al., 2014; Kienig, 2006; Welén, 2022). Att det finns en
relationsskapande kommunikation mellan de olika aktorerna &r av betydelse for att
barnen ska ges bdsta forutsittningar for larande (Dockett & Perry, 2007; Welén, 2022).
Aven Ackesjo och Persson (2014) lyfter fram vikten av en lyckad dverging, eftersom
motsatsen kan leda till att barn hamnar i utanforskap. Detta framforallt nir det finns en
spraklig problematik. I denna studies resultat framkommer att 6verlamningarna ses som
en framgangsfaktor for barnens skolgéng dar det 4r en god samverkan mellan pedagoger
och specialpedagoger vid overlamningen till skolan. Vid behov gjordes uppf6ljning
efter 6verlamningen med specialpedagoger. Denna insats kan ses som en form av
stottning (scaffolding enligt Wood et al., 1976) for bade pedagogerna i forskoleklassen
och barnen. Detta samarbete dr vésentligt eftersom det ger goda férutsittningar for
elevers skolframgéng bade ndr det giller sociala fardigheter och deras amneskunskaper
(Dockett & Perry, 2007; Welén, 2022) ndr det blir en positiv 6verging. Att skapa goda
relationer till barnen men dven till fordldrarna till barn i behov av stod visade sig i
Docketts och Perrys studie (2007) vara en av framgangsfaktorerna till fortsatta positiva

och respektfulla interaktioner.

Kompetensutveckling

I denna studie hade samtliga pedagoger i forskolan varit med i ett sprakutvecklande pro-
jekt under tva ar dar kontinuerliga diskussioner utfordes med utgangspunkt i olika teman
gillande barns sprakutveckling, vilket var en viktig stottning for att utveckla pedagogernas
kunskaper kring barns sprakutveckling. I tidigare forskning har det visat sig att tillgéng-
ligheten till fortbildning angaende att utveckla barn sprakligt har varit svar att medverka i
for personalen (Norlin, 2015), men sa var inte fallet i denna studie. Just att kompetensut-
vecklande insatser for personal inom sprak-, lds- och skrivfrimjande har visat sig paverka
personalens forhallningssatt i motet med barnen i forskolan dels for identifieringen av

barns spriakutveckling, dels for lampliga sprakliga aktiviteter for att utveckla barnens
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sprakutveckling (Norlin, 2015; Rivera et al., 2005). I detta arbete kan specialpedagoger och
specialldrare utgora en viktig resurs som radgivare, observator och handledare vilket ger
effekter pa senare skolframgang. Just dessa roller framkommer som 6nskemal fran for-

skolldrare i Gdreskogs och Lindqvists (2022) studie.

Resultat

Just gdllande svenskkunskaper visar resultaten i denna studie att samtliga sex barn som
fatt specialpedagogiskt stod innan skolstart ar godkédnda i &k 3 och 6 pa nationella prov i
svenska och att det inte behovts nagra specialpedagogiska insatser i forskoleklass till ak 6.
Resultatet indikerar att de insatser som gors tidigt ocksa har en langsiktig effekt da de barn
som ingar i studien uppvisade goda och positiva resultat senare i skolan. For att de speci-
alpedagogiska insatserna ska bli lyckosamma krivs en samverkan mellan specialpedagog,
forskollarare och personalen i dagbarnvard, men dven att samverkan med logopeder och
vardnadshavare fungerar. I synnerhet har samverkan mellan specialpedagog och perso-
nal pa forskolan en viktig roll dér specialpedagogen har en handledande och radgivande
uppgift (Gireskog & Lindqvist, 2022; Wetso, 2006). I foreliggande studie forefaller det
som om att sprakprojektet i kommunen mdojliggjorde att tid och arenor for samverkan

skapades.

Studiens implikationer och framtida forskning

Resultatet i foreliggande studie belyser vikten av att tidigt identifiera och stétta barn som
behover sdrskilt stod. Ndr barn tidigt identifieras och far adekvat stottning har de dven
storre majlighet att lyckas i sin framtida skolgang. Vidare kan tidiga specialpedagogiska
insatser i forskolan hjélpa till att minska klyftan mellan barn med olika forutséttningar.
Genom att ge extra stod till dem som behover det tidigt i livet kan chanserna for alla barn
att lyckas oavsett deras bakgrund o6kas sa att de kan de fa basta mojliga chans att nd sin
fulla potential och bli aktiva och framgangsrika deltagare i samhéllet. Resultatet i denna
studie visar pa att tillgang till specialpedagoger i forskolan blir mycket visentlig, vilket
aven konstaterats i tidigare forskning (Géareskog & Lindqvist, 2022; Persson & Tallberg
Broman, 2019). Fortsatt forskning rekommenderas for att vidare undersoka hur special-
pedagogiska insatser relaterade till andra aspekter av spraklig sarbarhet, saisom grammatik
och pragmatiska aspekter, kan identifieras och hur den specialpedagogiska stéttningen i
forskolekontexten kan vara utformad och hur den stéttningen paverkar barns framtida

skolprestationer och yrkesval.
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