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I denna artikel vill jag ge en resumé av nagot sa
ovanligt som en fransk bok fran 2009 som ar
positiv for att inte sdga entusiastisk till PISA-
projektet och hur det genomfordes 2006. Titeln
ar L’Elitisme républicain: I’Ecole francaise a
Iépreuve des comparaisons internationales och
den behandlar den franska republikens elitism
och hur den franska skolan méter de internatio-
nella kunskapsmitningarna. Annu mera 6ver-
raskande ar att forfattarna ar Christian Baude-
lot och Roger Establet vilka blev kdnda redan
1971 med boken L Ecole capitaliste en France —
Den kapitalistiska skolan i Frankrike.

Baudelot och Establet publicerade diarpa sam-
ma skarpsinniga och lasvirda kritiska verk om
grundskolans roll i den sociala skiktningen
(1975). De beskriver direfter hur elevernas kun-
skapsnivder i genomsnitt stiger och inte alls
sjunker, vilket den kulturkonservativa kritiken
hivdat (1989). De visar 1992 att flickorna ligger
efter, men 15 ar senare ar de pa god vag att ta in
pa pojkarna (2007). Baudelot kom senare att
tillhora Bourdieus medarbetare i studierna av
elitskolorna. Men parets bocker blir efter hand
allt mindre neomarxistiska eller bourdieuska’.
De dr mera kritiskt reflekterande 6ver att verk-
ligheten, sisom denna skolstatistik visar, sd
starkt avviker fran giangse forestillningar hos
savil skolfolk, politiker, och dven forskare.

Baudelot och Establet konstaterar att PISA-
rapporterna allt sedan starten har varit ganska
okinda, dven bland de olika professionella

grupper som borde kianna till dem val. I den
utstrackning man har kant till dem, har de i
Frankrike haft dalig rykte och ansetts vara be-
hiftade med stora brister. Resultaten publiceras
till exempel endast for en snavare krets av lasa-
re. 1995 ville Frankrike inte vara med i PISA
langre, men atervander sedan for att delta osv.
Det finns ingen form av debatt, som i andra lan-
der, inte heller forslag till drastiska reformer for
att forbattra landets placering i rankningen.
Baudelot och Establet havdar att den franska
varderingen av PISA ar felaktig. De menar att
kompetensen som finns i projektet, bland annat
den statistiska analysen, 4r imponerande. Hir
skaffas fram sofistikerade data som den franska
skolstatistiken saknar, men framforallt far man
hir underlag for en specifik typ av analyser, som
ger nya resultat.

Forfattarna hiavdar, redan i sina tidiga bocker,
att det franska utbildningssystemet fortsatt ar
fangat i den kulturradikala, republikanska ideo-
login fran mellanskiktets revolution vid 1900-
talets borjan, vilken foljde pa en rad kejsardo-
men och borgerliga republiker i Frankrike. Den-
na ideologi havdar att den offentliga grundsko-
lan dr demokratisk och effektiv for landets
valfard, trots att den visserligen medvetet
strangt selekterar fram en mindre elit, tillater
den alla att delta i kapplépningen.

Baudelot och Establet menar att PISA for for-
sta gangen levererar data som man kan anvianda
for att bevisa det motsatta i Frankrike och i de
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ovriga 60-tal linder som ar med. Det finns nam-
ligen en signifikant, positiv korrelation mellan
hur goda resultat alla nar (bade i botten och i
toppen av fordelningen) och med andelen hogt
utbildade med den lampliga instillningen, for
att landet ska klara sig bra eller till och med bli
bast i den globala konkurrensen. Det ar inte an-
tingen fokus pa en elit eller alla elever det hand-
lar om — utan om alla och darmed ocks4 en elit i
passande omfang. Det kan verka vara en trivial
tanke, men s ar det ocksa bara en tanke, endast
nagra fa lander bland de sextio har nimligen en
sadan skolpolitik. Detta kan har illustreras med
ett konkret exempel. Reformen av grundskolla-
rarnas utbildning i Namibia bekdmpades och
bekampas dn idag med nabbar och klor, darfor
att lararstudenterna kan ga upp tre ganger pa
varje delexamen. En utbildning som inte dum-
par en viss procent, kan inte vara en bra utbild-
ning, eftersom alla kan klara sig. Det vill siga
att ett utbildningssystem inte ar till for att alla
ska lara sig, men for att vilja ut de basta, och
utesluta de mindre goda, sa de varken generar
eller inbillar sig nagot.

Eller sett fran en annan synvinkel, ledande
danska politiker har deklarerat att man hittills
har investerat en stora summor i specialunder-
visning for elever med speciella problem - nu si-
ger de istdllet att det ar pa tiden att borja inves-
tera i elever vars enda problem ar deras hoga
begdvning, som skolan inte tar vara pd men som
madste fram om Danmark ska kunna uppratthal-
la sin plats i rankningen. Danmark lag i PISA-
undersokningen fran 2006 lite under genomsnit-
tet nar det galler naturvetenskap, en bra bit 6ver
snittet nar det galler matematik och just 6ver
snittet nar det galler skriftlig kompetens. Sverige
lag i alla tre rankningar en bra bit eller en del
over snittet. Finland var fortfarande bast pa alla
tre, och Turkiet och Mexico fortfarande samst
pa de tre. USA ligger i mitten av den nedersta
hélften av resultaten!

Nir resultaten av undersokningen fran 2003
publicerades forklarades Finlands toppresultat i
Der Spiegel av att Finland hade den perfekta
blandningen av det rurala samhillets gedigna
livsstil, forstaelse for modern teknologi, social-
demokratisk valfardspolitik och goda lararut-
bildningar samt hoga lararloner.

Baudelot och Establet insisterar pa att dessa
rankningar dr missvisande och ointressanta,
bland annat for att linderna i sd manga avseen-
den fortfarande ar mycket olika, samtidigt som
skillnaderna mellan jimforbara lander d4r myck-

et sma pa de globala resultaten, sdsom till exem-
pel skillnaderna mellan Danmark och Sverige.
Dessutom undersoks eleverna nar de ar 15 ar,
oavsett var i skolsystemet de befinner sig vid den
aldern, om de i tid har kommit sa langt. Till
skillnad fran kunskapsmassiga data som bygger
pa test, baseras kunskaper om bakgrundsvariab-
ler pa vad eleverna sjilva meddelar i ett enkat-
formulir, vilket inte ar det sikraste sattet att in-
hamta sddana upplysningar. Vad vet en 15-aring
med precision om sina foraldrars skolgang och
sociala klass, eller om sin egen framtidsoriente-
ring osv.?

Baudelot och Establet hiavdar att om man inte
faster sig vid enfaldiga rankningar utan istillet
sjdlv analyserar de presenterade data pa nytt, sa
maste man erkdnna att PISA-undersokningen i
allt vasentligt ar palitlig.

Har maste vi kanske 4nda notera att de dans-
ka och tysktalande specialisterna delvis har varit
av annan uppfattning. 2003 ars PISA-undersok-
ning har av dessa kritiserats for att vara slarvigt
genomford, statistiskt bristfallig, samt tendensi-
0s i sina policyrekommendationer (jfr. Teknolo-
giradet 2005 om presentationen i det danska
folketinget; E. J. Hansens olika artiklar; och bi-
dragen i det tyska samlingsverk som redigerats
av professor Hopman 2007). Sjilv har jag helt
fran borjan formulerat en mera principiell in-
vandning, baserad pa foljande tre punkter:

For det forsta later PISA-studien fran 2006 det
framstd som om det verkligen handlar om en
maitning av kunskap, firdigheter och framtids-
orientering baserad pa det som barnen har lart
sig i skolan utifran laroplanen, med dessa fran-
ska larare och forildrar, i denna skola osv. Att s
skulle vara fallet suggereras dessutom av att man
i diskussionen lastar skolan och lararna for de
déliga resultaten. Som sd ofta gor man det till att
det ar lararen som producerar resultat, och inte
eleven som lar sig utifran av lararens insats. Men
det man later forsta Gverensstimmer inte med
verkligheten. Helt medvetet och systematiskt
konfronterar man elevernas prestationer med en
mattstock som ar OECD-byrakratins uppfatt-
ning om vad eleven borde veta och kunna for att
som vuxen bli den exakt tempererade arbets-
kraften — hur nu OECD kan kinna till det for
hela virldens 15-aringar? Har tas globalisering-
en ut i forvdg, det vill siga man bidrar till att fa-
bricera den. Det hjilper inte att pdpeka att det ar
varje lands sakkunniga i olika skolamnen som
har oversatt och forfinat de olika testen, vilka en
konsultfirma har utarbetat till exempel i Austra-
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lien. Underforstatt kan de lokala medarbetarna
omedvetet bakviagen ha smugit in de lokala vari-
ationerna i testbatterierna. Vidare har man divi-
derat resultaten med en kvot baserad pa brutto-
nationalprodukten — trots dessa senkomna
korrektioner forblir detta en spekulativ norm
som inte har med skolan att gora, men i basta fall
med varldsekonomin. Och den har ju pa senare
tid visat sig vara en aning oforutsagbar?

For det andra finner vi bakom hela ansatsen
en revolution. Nar grundskolan uppfanns sa var
det en institution som gemenskapen via staten
tillhandaholl gratis for alla och som ingen fick
lov att undandra sig, om s polis fick himta bar-
net. Det liberala Danmark ar ett undantag dar
fordldrarna efter kontroll sjalva far undervisa
sina barn. Meningen ar att alla medborgare ska
ha en gemensam grund att std pd innan de gar
olika vagar. Nagon ser detta som inskolning i
klassamarbete. Den neoliberale har dndrat pa
detta i tva avseenden. For det forsta uppdelas
skolgemenskapen i majoriteten som hianger med
och minoriteten som inte orkar. De senare kallas
nu de fattiga, och det utstakas alla mojliga at-
garder for att bekampa fattigdomen, som det
heter. Men varken flertalet duktiga och eller
mindretalet icke duktiga utgor gemenskaper,
utan dr enskilda individer som har sa kallade
manskliga rattigheter. En av dessa individuella
manskliga rattigheter av senare datum ar ratten
till skolgdng. Det forutsitter att alla dessa en-
skilda elever kan vilja bland de enskilda entre-
prenorer som erbjuder skolgang. Elever och
lirare mots pa en marknad som enskilda entre-
prenorer av tva olika slag, och i de lander som
har kvar nagot av vilfardstatslogik foljer peng-
arna med eleven, i form av voucher. Har ar bara
en av grundskolans principer kvar, att den ar
obligatorisk och statskontrollerad, men den dr
inte langre for alla i en gemenskap, endast for
den enskilde; och inte gratis utan i givet fall mot
betalning och organiserad for vinst.

Den tredje punkten galler det som pa ytan
framstar som nyttiga komparativa resultat, sa
att alla vet var man befinner sig, och vad som
ska goras. Men under tiden har ’education’ fran
att ha varit nagot substantiellt, nigot som dr na-
gonting i sig, ndgot man lir sig tillsammans med
och av andra i en gemenskap som har ett sprak,
en livsstil, ett grepp om verkligheten, nu for-
vandlats till en individuell komparativ marginell
fordel pa en marknad dar man siljer och koper
arbetskraft. Det giller att jag haller huvudet
Over vattenytan, annars hamnar jag bland de

fattiga, och for overklassen galler det att Dan-
mark om mojligt ligger i topp nér det géller den
oversta delen av kurvan. Men sanningen ar att
ett samhalle inte reproducerar sig genom den en-
skildes beteende pa marknaden. Det ar fraga om
helt andra storheter som fungerar pa ett helt an-
nat sitt, for att aven marknaden ska vara moj-
lig. Det mest forvanande i boken ar att forfattar-
na hela vigen anviander PISA:s data som belagg
for en positiv och signifikant korrelation mellan
en hog niva i botten och en hog niva i toppen av
resultaten — man vill visa att linder med en
grundskola som ”inte lamnar nagot barn i stick-
et” ocksa ar de linder som har den starkaste
toppkapaciteten i den andra dnden av fordel-
ningen. Men ingenstans gor forfattarna nagot
forsok att anvanda detta material, som man an-
ser vara sa rikt och unikt, for att explicit utpeka
orsaken, de kausala mekanismer som forklarar
korrelationen. Visserligen hanvisar de till Bour-
dieu och Passeron som grundval for resone-
manget, men det racker inte. Man kdnner att det
ar mycket medvetet de avstar att ga fran korre-
lation till orsak i relation till sjdlva den tes de
havdar. Men analysen utpekar ju hela tiden 4an-
dd de mekanismer som ar verksamma i andra
linder, med positiva resultat, till exempel i Ca-
nada, Nya Zeeland eller Finland.

Nar allt detta vl 4r sagt ska vi ga tillbaka till de
tva franska PISA-entusiasterna pa vinsterkan-
ten. Vad ar det deras olika kapitel visar?

1. Frankrike dr ett av de linder som lamnar
manga barn i stick redan fran grundskolan.

2. Genomsnittsnivan 6kar over tiden pa senare
ar, men differensen mellan botten och toppen av
resultaten okar ocksa.

3. Andra linder sisom Finland, Canada, eller
Nya Zeeland visar att sa inte behover vara fallet.
Man kan vara effektiv och samtidigt uppna stor-
re jamlikhet. Eliten presterar hogt om massan
inte ar dalig, som forfattarna sager.

4. Frankrike har rekord i antal elever som sit-
ter kvar en eller fler ganger, till ingen nytta. Det
som ddaremot hjdlper dr att ha en grundskola
med ett for alla elever gemensamt kdrnprogram.
Det ar kanske darfor den svenska regeringen
diskuterat att avskaffa den enhetskola man har
haft och dela upp den igen, sa att eleverna inte
laser samma gemensamma grundprogram i sin
utbildning. Sverige har blivit ett av de lander,
som vil vetande att det a4r det motsatta som ar
effektivt, anda inte viljer den effektiva politiken
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eftersom man vill bevara eller ateruppritta
klassamhallet.

5. Frankrike dr ett av de lander dir elevernas
ekonomiska, kulturella och sociala kapital har
starkast genomslagskraft pa barnens skolkarriar.
Den franska skolan korrigerar inte olikheter i
barnens bakgrund utan forstarker dessa kraftigt.

6. Genom att gora nya analyser, som PISA inte
gor, kan man visa att det finns lander dar bar-
nens olika ursprung inte blir ett 6de, men nagot
som en viss typ av sammanbhallen skola kan kor-
rigera, utan att det far negativa effekter for dem
som har latt att lara sig. Det gar inte att helt av-
skaffa ursprungets effekt, men om man vill kan
man i hog grad minska denna effekt. De flesta
lander sdger dock endast att de vill, men gor det
inte.

7. Det dr inte forsta och andra generations in-
vandrarbarn som drar ner genomsnittsresulta-
ten; om man tar hansyn till skillnader i bakgrund
ar deras resultat lika bra eller ndgot battre an de-
ras infodda kamrater vilka lever under samma
villkor, tvartemot vad alla tror. Men i lander som
USA, Frankrike och Danmark, som ar riktigt da-
liga pd integration av invandrare, far detta en ne-
gativ effekt, men den har dessa lander sjalva valt.
Andra linder som har integrerat sina invandrare
vil, har inte denna negativa effekt.

8. Flickorna ar over lag duktigare, men det ar
mannen som tar makten.

Bokens konklusion: Frankrike borde lagga om
kursen radikalt, och se pa de lander som har vi-
sat att det ar mojligt, genom att anvinda sig av
de riktiga och effektiva redskapen.

Min egen konklusion ar att:

1. De skandinaviska linderna borde sluta med
att, under forevandning av fritt val och kvali-
tetssakring, nedmontera den enhetsskola som
har garanterat dem den position de intar annu
for en tid.

2. Riktig komparativ pedagogik borde fa storre
plats, bl.a. som disciplin i lararutbildningen men
ocksa i forskningen.

NOT

1. Ett kapitel neomarxistisk skolkritik publicerades
1977 som en del i en antologi av Boel Berner, Staf
Callewaert och Henning Silberbrand, pa svenska och

danska: Skola, Ideologi och Sambhdille (Wahlstrom &
Widstrand) respektive Skole, Ideologi og Samfund
(Munksgaard). 1976 hade verket presenterats i Staf
Callewaert och Bengt A. Nilsson: Sambiillet, skolan,
och skolans inre arbete; forsta delen av forfattarnas
doktorsavhandling i sociologi fran 1980 vid Lunds
universitet.
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