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Inledning

Det 6vergripande syftet med denna artikel &r att analysera hur nyanlinda barn och deras forédldrar
bemots i forskolan. Kontakten med forskolan ér for manga barn och familjer som sokt skydd i Sverige,
ett av de forsta motena med det svenska samhillet efter tiden som asylsokande. Arbetet med
nyanldnda barn och familjer kan ocksa innebdra méten med ménniskor som har traumatiska
upplevelser fran krig och fran tiden som flyktingar. Manga nyanlidnda familjer har tvingats limna sitt
hemland; hem, familj och vinner under svara férhallanden. Barnen eller familjemedlemmar kan béra
med sig traumatiska upplevelser fran krig och fran tiden i flykt. Birgitta Angel & Anders Hjern (2004)
menar att forskolan dirfor dr en av de viktigaste instanserna for nyanldnda med flyktingbakgrund.
Forskoleverksamheten erbjuder barnen en struktur i vardagen dér bade barn och foréldrar kan fa
tillgang till vikarierande vuxna — en viktig tillgang for familjer som ldmnat sina gamla nétverk bakom
sig och dnnu inte hunnit etablera nya nitverk.

I Sverige har nyanldnda som har fatt uppehallstillstand av flykting- eller av flyktingliknande skél
rétt till en introduktion i samhillet. Med nyanlind avses en personen som édr fodd utomlands och har
varit bosatt och folkbokford i Sverige kortare tid @n tva ar. Ritten till introduktion omfattar ocksa
anhoriga till personer som fatt uppehallstillstand som flykting eller av flyktingliknande skil. Hér har
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forskolan ett sirskilt ansvar for de barn som dnnu inte borjat skolan (Integrationsverket, 2006). Med
utgangspunkt i forskolans uppdrag kan personalen utifran Michael Lipsky (1980) sprakbruk beskrivas
som frontlinjebyrakrater; vars forstaelse och handlingar &r centralt for integrationspolitikens faktiska
genomforande.

Forskolans roll i integrationen

Forskolan har sedan 1970-talet varit del av Sveriges integrationspolitik. Under 1970 och 80-talet
utgick integrationspolitiken fran mangkulturella mal, det vill séga specifikt riktat stod till att bevara
den invandrade befolkningens kulturer. I férskolan avspeglades detta genom exempelvis tvasprakiga
barngrupper. I dag betonas betydelsen av ett interkulturellt férhallningssitt (Skolverket, 2010). I en rad
utredningar fran 2000-talet gar det att f6lja en perspektivforskjutning bort fran en mangkulturell
politik. Det som tidigare var riktade insatser och generella stod har nu ocksa blivit krav som specifikt
riktas mot den invandrade befolkningen. Svenskhet kopplas ocksa tydligare dn tidigare samman med
anstéllningsbarhet och som en forutséttning for en samhéllsgemenskap (Johansson Heing, 2011; SOU
2010:16). Forutsittningarna for integrationspolitiken har ocksa fordndrats pa manga sitt sedan 1970-
talet. Arbetskraftsinvandring som var dominerande under denna tid har ersatts av flykting- och
anhoriginvandring. Arbetslosheten som under 1970-talet var ocksa ldgre bland personer som invandrat
till Sverige dn bland personer fodda i Sverige (Dahlstrom, 2004).

Den forsta tiden som nyanlind &r ofta praglad av ekonomisk och social utsatthet. Manga
nyanlidnda finner sitt forsta boende i omraden dir den disponibla genomsnittsinkomsten for
barnfamiljer dr markant ldgre &n genomsnittet for barnfamiljer i Sverige. I flera av dessa utsatta
omraden har fler @n 50 procent forsorjningsstod. Det édr ocksa i dessa omraden som fodelsetal och
barnfamiljerna #r som storst. Orsakerna till tillstandet &r flera och komplexa. Omstruktureringen av
arbetsmarknaden fréan tillverkningsindustrier till tjdnste- och kunskapsbaserade ekonomier,
restriktivare valfardssystem, och en marknadsanpassning av bostadsmarknaden dr nagra av de faktorer
som kan ndmnas som en forklaring (Sernhede & Lunneblad, 2011).

Forskningsoversikt

Barnldkare och psykologer har haft ett stort inflytande 6ver de kunskaper, teorier och begrepp som
format synen pa nyanldnda barn. Fokus har varit pa skador och trauman av svara upplevelser i barnens
och familjernas ursprungsliander (Andersson m.fl., 2010; Watters 2008). Flera av dessa studier
genomfordes under 1980-och 90-talet (se exempelvis Angel & Hjern, 2004; Gustafsson, Lindqvist &
Bohm, 1987; Raundalen & Schultz, 2007). Bilden av de nyanlidnda barnen och foridldrarnas situation
har emellertid kommit att fordndras genom senare forskning. Studier visar att i ett lingre perspektiv ar
familjernas och barnens sociala och ekonomiska livsvillkor i mottagarlandet i manga fall av storre
betydelse for familjen dn upplevelser fran ursprungslandet (Andersson, 2010; SOU 2010:16; Watters,
2008).

Pedagogisk forskning om nyanlinda i forskola och skola har dominerats av fragor kring
flersprakighet och sprakinldrning och betydelsen av foreberedelseklasser (Bjork-Willen, 2006;
Hyltenstam & Tuomela, 2004). For en att fa bredare bild av nyanlidndas situation i forskolan behover
blicken dérfor ocksa vindas mot forskning som belyser situationen for barn och familjer med en
historia av migration utifran ett samhilleligt perspektiv (Bunar, 2010). Studier gjorda pa forskolor och
skolor 1 Sverige visar att ldrarna soker efter det som forenar och dr gemensamt hos barnen. I
heterogena barngrupper ér det kring det svenska spraket och férskolans och skolans traditioner och
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rutiner som det gemensamma skapas. Lédrarna undviker att prata om barnens erfarenheter och
kulturella skillnader tonas ner. Tillfdllen da barnens kulturella identiteter uppmérksammas som en
tillgang dr oftast i relation till hogtider och estetiska uttryck (Lunneblad, 2006; Runfors, 2003). Studier
visar ocksa hur kultur och etnicitet anvinds som forklaring till elevers skolsvarigheter eller
normbrytande beteende (Gruber, 2007; Ledn Rosales, 2010). I motet med fordldrarna patalas kulturella
skillnader vanligtvis i fragor kring mat, klddsel och barnuppfostran (Bouakaz, 2007).

Studier fran Danmark och Norge visar pa liknande resultat som forskningen i Sverige. I
”Barndom barnehage inkludering” presenteras en oversikt av tidigare forskning i Norge. Forskningen
visar att da kulturella skillnader i barngrupperna synliggors sa dr det ofta i relation till svarigheter och
problem (Gjervan, Andersen & Bleka, 2006; Korsvold, 2011). Kirsten Lauritsen (2011) menar att
pedagogerna vill integrera mangfalden men att detta forsvéaras av ett motstand mot att fordndra rutiner
och traditioner i verksamheten for att mota mangfalden i barngruppen. I en dansk studie av Thomas
Gitz-Johansen (2006) belyses hur flersprakiga elever bemots i det danska utbildningssystemet.
Resultatet visar att elevernas flersprakighet ofta bemots som en brist som behdver kompenseras. Helle
Bundgard och Eva Gullév (2006) som studerat mottagandet av nyanlénda i den danska forskolan
menar att forskolldrarna forsoker kompensera barnen for de erfarenheter och kunskaper deras familjer
saknar. Inbyggt i denna praktik finns normativa antaganden vilka definierar och uppritthaller en
specifik kulturell forstaelse om barndom och foréldraskap. I praktiken legitimerar detta forskolans
fostrande roll inte bara f6r barnen utan ocksa for invandrarfamiljer och andra méanniskor som
klassificeras som annorlunda.

I Europa finns det ett flertal regionala och nationella mottagningsprogram for asylsdkande och
nyanldnda barn och deras familjer. En del av dessa program ir framst inriktade pa barnens och
familjernas psykologiska hilsa relaterat till svara upplevelser i ursprungslandet, medan andra program
ocksa har ett tydligare utbildningsperspektiv. Tiden som asylsokande och nyanldnda har mgojlighet att
delta i programmen varierar ocksa fran nagra manader till mer #n ett ar (Del Olmo, 2010; SOU
2010:16; Watters, 2008). I Phanos i Holland finns ett center for mottagandet av asylsdkande och
nyanldnda vars modell dven fatt spridning i Sverige. Externa utvérderingar av verksamheten i Phanos
visar pa en god maluppfyllelse. Men det finns ocksa kritik mot att det forekommer ett negativt
forhallningssitt till foréldrarnas erfarenheter och kulturella identiteter (Watters, 2008). Samtidigt &r det
svart att avgora pa vilket sitt forskning i andra lédnder kan kasta ljus 6ver mottagandet av nyanlédnda i
den svenska forskolan. Studier av mottagningsprogram i Spanien, Ungern, Holland och Storbritannien
visar att den lokala och nationella kontexten har stor betydelse for hur programmens verksamhet kan
forstas (jfr Del Olmo, 2010; Szilassy & Arendés, 2007; Waters, 2008). Svensk invandringspolitik och
svensk forskola skiljer sig ocksa pa flera sitt jamfort med andra ldander. Situationen i Sverige &r kanske
bist jamforbar med den i Danmark och Norge. Men dven hir finns det skillnader mellan linderna. En
jamforelse mellan Danmark och Norge visar att det finns en storre lyhordhet for ett barnperspektiv i
Norge, jamfort med mottagandet av nyanlidnda i Danmark (Vitus & Liden, 2010).

Metodologiska utgangspunkter

Det empiriska materialet som presenteras i texten ir fran ett avslutat tvaarigt forsknings- och
utvecklingsprojekt: Barns bdsta — for flyktingbarn i forskolan. Projektet var finansierat av Europiska
flyktingfonden och syftet var att bidra till att utveckla férskolans mottagande av flyktingfamiljer. Min
roll som forskare inom projektet har varit att dokumentera de erfarenheter och kunskaper som finns
hos personalen kring av mottagandet av flyktingbarn och deras familjer. I studien deltog personal som
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arbetade pa forskolor i ett forortsomrade med omkring 50 000 tusen invanare, varav ca 50 % &r fodda
utomlands. Av invanarna i omradet #r det fler arbetslosa och fler familjer som har férsorjningsstod
jamfort med bade kommunen och Sverige i dvrigt.

Fokus i studien &r pa tva forskolor vars verksamhet speciellt dr inriktad pa mottagandet av
nyanlidnda och deras familjer. Den ena forskolan dr Mariebergs forskola, dir jag foljt arbetet pa
avdelning Liljekonvaljen. Pa Liljekonvaljen arbetar tva forskolldrare och en barnskotare. Avdelningen
ar en specialavdelning for familjer som kommit till Sverige som flyktingar. Malsittningen dr att
erbjuda flyktingbarn och deras familjer ett extra stdd den forsta tiden i Sverige. I barngruppen 4r 16
barn inskrivna vilket ocksa dr ett ndgot mindre antal barn dn vad som &r vanligt pa andra forskolor i
omradet. Majoriteten av barnen ar fodda i Somalia eller Irak, eller har forédldrar som dr fodda i dessa
lander. Den andra forskolan i studien dr Bergvikens forskola dir jag foljt arbetet pa avdelning
Apelsinen. Pa Apelsinen arbetar tva forskolldrare. Verksamheten skiljer sig pa flera sétt jamfort med
arbetet pa andra forskolor. Pa formiddagen deltar omkring 8 barn vars foréldrar ldser Svenska for
invandrare (SFI) i en intilliggande lokal. Klockan tolv gar dessa barn hem. Klockan ett kommer sedan
en annan pa grupp med omkring 10 barn och fordldrar for att delta i eftermiddagens verksamhet som
ar bade for barn och for fordldrar. Manga barn och foréldrar dr ocksa inskrivna pa forskolan endast
under den forsta tiden av introduktionen. Da fordldrarna borjar ldsa SFI pa en annan skola ar det
vanligt att barnen flyttar ver till en annan forskola. Majoriteten av barnen och foréldrarna dr fodda i
Somalia, men det fanns ocksa barn och foréldrar som dr fédda i Irak, Libyen och Syrien. Namnen pa
forskolorna och de namn som jag senare i resultatet anviander pa personal och foréldrar dr fingerade.

Etnografi

I studien har jag anviint mig av en etnografisk ansats. Etnografiska studier karaktiriseras av att
forskaren gor en analytisk beskrivning av tal och sociala samspelsmonster utifran data producerad Gver
en ldngre tidsperiod. Jag har arbetat utifran vad Micheal Burawoy beskriver som: the extended case
method, dir forskaren skapar analytiska kategorier genom ett dialektiskt samspel mellan teori, tidigare
studier och de observationer och intervjuer som genomfors (Burawoy, 1998). Inom den etnografiska
ansatsen dr det vanligt att flera tekniker som observationer, samtal, intervjuer, fokusgruppintervjuer
och textanalyser anvinds. Mangfalden av dataproduktionssitt samt deltagande observationer ger den
etnografiska studien goda mojligheter att bidra till en 6kad forstaelse for komplexa sociala och
kulturella fenomen (Hammersley & Atkinson, 1995).

Under filtarbetet pa forskolorna genomforde jag observationer och samtal, samt intervjuer
enskilt och i grupp med personalen. Observationer har genomforts under dagligt aterkommande
aktiviteter och rutiner i férskolornas verksamhet som: himtning/limning, maltider, utevistelser och
planerade gruppaktiviteter. I perioder besokte jag forskolorna flera heldagar och halvdagar under
samma vecka. Under andra perioder besokte jag forskolorna var tredje vecka.

Utover filtarbetet pa de tva forskolorna har jag gjort tva fokusgruppintervjuer med forskolldrare
som moter nyanlénda i sitt arbete. Vid det forsta motet deltog sju forskolldrare och vid det andra motet
deltog sex av dessa forskolldrare. Jag genomforde ocksa ytterligare en fokusgruppintervju, diar ocksa
fler personalkategorier medverkade som moter nyanlédnda 1 sitt arbete. Vid detta tillfélle deltog en
forskolldrare, en forskolechef, en specialpedagog, en psykolog, och tva forskole- och skolutvecklare.
Alla moten pagick i omkring tva timmar. Gemensamt for métena var att personalen triffades som en
del i sitt arbete med syfte att delge sina erfarenheter av introduktionen av nyanlidnda barn och deras
familjer. Jag deltog inte aktivt i samtalet men vid nagra tillfdllen summerade jag upp vad som sagts
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och initierade fragor om vad som var deras erfarenheter av att arbeta med mottagandet av flyktingbarn
och deras familjer i forskolan.

Jag har anviént fokusgruppintervjuerna for att fa kunskaper om hur berérd personal diskuterar
med andra inforstadda om arbetet med mottagandet av nyanldnda. Fokusgruppintervjuerna erbjuder en
mojlighet att analysera vad som dr vanligt forekommande argument inom ett omrade men ocksa
eventuella konkurrerade synsitt (Wodak & Krzyzanowski, 2008). Samtidigt 4r det inte sa att alla
deltagare talar som representanter for hela gruppen. Vad som sédgs eller avsaknaden av motargument
behover inte heller bero pa samstimmighet, da deltagare kan tveka infor att ha en avvikande asikt
(Hyden & Bulow, 2003). En etnografisk ansats dr dirfor ett bra komplement till fokusgruppintervjuer
da observationer erbjuder mojlighet till en djupare forstaelse av vad som behandlas under
fokusgruppintervjuerna (Agar & MacDonald, 1995).

I analysen har mitt intresse riktats mot (1) hur nyanlédnda barn och familjer positioneras i
forskolldrarnas tal och aktiviteter pa forskolan och (2) hur dessa praktiker kan forstas utifran betydelse
av kulturell och nationell identitet. Jag anvinder mig av ett sociologiskt och narrativt perspektiv for att
forsta hur detta kommer till uttryck och vems kunskaper och erfarenheter som erkinns (Bourdieu &
Wacquant, 1992) och hur olika kunskaper och erfarenheter ocksa &r associerade med olika platser
(Anthia, 2002). Forskolldrarnas tal tolkas som dialogiskt, vilket innebér att argument fran andra
situationer och sammanhang paverkar vad som ségs under observationer, samtal, fokusgruppintervjuer
och enskilda intervjuer. I min empiri dr detta nagot som framtriader ibland som nagot allmént och
underforstatt, men ocksa genom direkta refererat av vad nagon annan sagt eller uttryckt (Goffman,
1981; Wetherell & Potter, 1992).

Kultur och kommunikation

Mottagandet av nyanldnda barn och deras familjer i forskolan och den 6vergripande
integrationspolitiken dr del av en komplex och fordnderlig problematik. Michel Billig (1996)
diskuterar detta som ett ideologiskt dilemma. Med ideologiskt dilemma avses sadana fragor som
manga méinniskor i samhillet kidnner vil igen och ofta har asikter om. Integrationspolitiken &r pa
manga sitt ett bra exempel pa ett ideologiskt dilemma. Det som kdnnetecknar ett sddant dilemma adr
ocksa att resonemanget inte har en sjilvklar utgangspunkt som alla stéller upp pa. Tvirtom sa handlar
diskussionen ocksa om hur sjdlva problematiken skall forstas. Det finns inte heller nagot givet svar
som en gang for alla kommer att 16sa fragan.

I forskolans vardag sa kan integrationspolitiken, som ett ideologiskt dilemma, horas i
diskussioner angdende i vilken utstrackning forildrar ska forvintas delta i firandet av hogtider och
traditioner pa forskolan. Men ocksa i diskussioner kring vardagliga rutiner som ir relaterade till mat,
tider och klédder. I dessa diskussioner finnas ofta argument kopplade till véirderingar och normer utifran
kinslor av kulturell och nationell identitet och samhérighet (Lunneblad 2006). I talet om mottagandet
av flyktingbarn och deras familjer &r svarigheterna for foréldrarna att anpassa sig till den svenska
forskolans rutiner ett aterkommande tema. I dessa berittelser utgor tid en viktig kulturell markor.
Foljande exempel &r fran en fokusgruppintervju med forskolldrare.

Kerstin: Vi dr lite for suddiga, med avseende pa tider ibland. Vi kan sdiga att det dr bra om

du kommer mellan nio och tva. Och dd betyder det inte att man ska vara hdr mellan nio och
tvd, for dem. Aven om det dr vad jag menar. For jag siiger det inte, utan man dr for
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finkdnslig, ndr man pratar, som ndr man sdger: att det dr bra att om du dr hir mellan nio
och tvd.

Inga: Jag tror att det beror pa vart sdtt, for ndr vi pratar sd forstar du alla de har sma
signalerna mellan orden som jag inte uttalar. Men det gor man ju inte ndr man frdn ett
annat land. Det tar flera dr innan man kdnner de hér koderna. Det kan jag tinka mig dr en
orsak. Han kanske ska vara har till frukost. Men vadd, kanske ?

I fokus &r att man att man gor pa olika sitt i olika kulturer och att man kan fa forstaelse for detta
genom att aktivt forsoka ta den andres perspektiv. Detta kan forstas som att forskolldrarna talar utifran
ett interkulturellt perspektiv (Lahdenperi, 2008). Betydelsen av ett interkulturellt forhallningsstt i
arbetet med flyktingar och flersprakiga barn dr exempelvis nagot som uppmirksamts i flera
publikationer fran Skolverket, men ocksa i policydokument pa regional och lokal niva (jfr Florez &
Nazar, 2008; Skolverket, 2010). I samtalet beskrivs ansvaret for missforstanden vara forskollidrarnas.
Argumentet dr att personalen borde ha storre sjdlvinsikt om att deras sitt att kommunicera kan
missforstas. Kerstin sdger att orsaken till missforstanden &r att pedagogerna av artighet #r otydliga om
vilken tid barnet ska komma till férskolan och nér barnet ska ga hem. Hon far ocksa medhall av Inga
som sdger att det finns olika kulturella koder kring hur man talar om tid. Inga fragar sig vad som
egentligen menas med ett kanske, da de talar om nir barnet ska komma till forskolan pa morgonen.

I exemplet ovan dr det kulturmoétet och olika kommunikativa koder som betonas. Kultur som
forklaring, och ibland ocksa kulturella skillnader som ett problem dr aterkommande innehall i
forskoleldrarnas berittelser. Men det finns ocksa undantag. Kultur som forklaring anvindes sillan pa
avdelning Liljekonvaljen pa Mariebergs forskola. Utgangspunkten for personalens sitt att tala om
barnen och deras familjer var oftare familjernas livssituation och hur verksamheten kan anpassas for
att mota barnens behov. Foljande situation &r fran ett observationstillfidlle en morgon pa avdelning
Liljekonvaljen.

Klockan dr ndagot over halv nio ndr jag kommer till avdelningen Liljekonvaljen. Jag hinger
av mig min jacka i hallen. I koket sitter Katarina och dter frukost tillsammans med fyra
barn. Dorren till lekrummet dr stingd men jag kan hora roster av barn och en vuxen som
pratar. Katarina sdger att det dr Sarah som dr i lekrummet. Hon har dtit frukost med de
barn som kom tidigt. Katarina berdittar att de har flexibla rutiner. Det brukar gora sd att de
barn som kommer tidigt dter inne i lekrummet med den som dr tidig. Barnen som kommer
efter atta kan sedan dta frukost i koket fram till nio. Det behover da inte bli sa att de stor
nagon, eller det blir nagon kdnsla av att de kommer forsent. Medan vi sitter och pratar
kommer en mamma med tva barn och sedan en pappa och ldmnar sitt barn. De barn som
under tiden dtit firdigt skoljer av sin talrik och gar sedan in i lekrummet. Barnen som dt
frukost i lekrummet har nu avslutat sin frukost och borjat leka.

I exemplet ir inte de barn som kommer efter klockan atta sena till frukost, (sa linge de kommer innan
klockan nio). Verksamheten &r organiserad sa att det finns en frukost for de barn som kommer innan
klockan atta och en frukost for de barn som kommer efter klockan atta. Nina som arbetar som
forskolldrare pa avdelningen Liljekonvaljen berittar om hur de resonerade da de planerade
verksamheten.
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Nina: Vi arbetar ganska flexibelt. Vi dukar bordet i det lilla rummet klockan dtta och sedan dr
det i praktiken drop-in vid det andra bordet i koket. Det gdr inte att forviinta sig att barnen ska
orka koncentrera sig och ta héinsyn till sina kompisar om de inte har dtit frukost. Det dr
Jjéitteviktigt. Jag tror vi arbetar ganska flexibelt med det mesta, det dr rditt genomgdende.

Nina beréttar om hur tid, plats och aktivitet organiseras. Det som ges betydelse ir att barnen behdver
dta frukost for att kunna delta i férskolans aktiviteter och fungera tillsammans. Anledningen till att
nagra av familjerna inte ldamnade sina barn innan klockan atta kan vara flera. Nagra av familjerna hade
fatt forskoleplats pa avdelningen da de var inneboende hos sléktingar eller vinner i Marieberg.
Forindrad boendesituation, syskon i skolaldern, arbete, eller Svenska For Invandrare (SFT)
undervisning pa skolor i andra stadsdelar kan vara nagra av orsakerna till varfor en del familjer
foredrog att limna efter klockan atta. Exemplet med frukosten pa avdelningen Linjekonvaljen dr
darfor ett intressant undantag da den bryter med den generella bilden av hur dagen organiseras i
forskolan. Studier fran 1970-talet fram till 2000-talet visar annars en stark tradition av hur rutiner och
dagliga aktiviteter strukturerar verksamheten (Lunneblad, 2006; Nordin Hultman, 2004; Svenning &
Svenning, 1977).

Tid och svenskhet

I forskolldrarnas tal dr ocksa tid kopplat till olika praktiker och platser. Det finns hir argument med en
moralisk underton om att gora ritt sak vid ratt tid och ritt plats. Dessa samtal kan ocksa ses som
uttryck for styrningstekniker som dr mer eller mindre uttalade och synliggjorda. Konversationen nedan
ar fran ett observationstillfdlle med Lisa och Karin pa Bergsvikens forskola.

Lisa: Manga av familjerna har andra vanor dn vad vi har. De dter middag kanske vid nio
eller tio. De flesta av vara fordldrar berdttar att barnen somnar runt elva, tolv, ett. De har
vdldigt annorlunda tider om man generaliserar och jamfor med svenska barn som kanske
ldigger sig vid sju, dtta.

Karin: Vi forsoker fa dem att forsta att det inte dr bra for barnen. Vi ser det som ett
langsiktigt ... Man mdaste borja nagonstans. Vi har mycket den diskussionen att det dr de
vuxna som bestdimmer och sdtter ramarna.

Lisa: Om inte ditt barn vill ta pa sig sa mdste man det dindda. Man mdste ta pd sig pd
morgonen. Man kan inte komma tva timmar for sent till arbetet varje dag, for att mitt barn
vill titta pa cartoon forst innan de tar pa sig.

I samtalet sker en koppling mellan nér och hur vardagliga rutiner genomférs och svenskhet. Enligt
Randall Collins (2004) sa #r det genom att studera hur vardagliga aktiviteter ritualiseras som vi kan
forsta hur gruppidentiteter uppritthalls och laddas med virderingar och normer och utgor en grund for
kénslor av samhorighet. Samtalet om hur familjerna organiserar sin tid for att &ta, vila och se pa TV
blir pa sa sitt ocksa en fraga om normer och virderingar som ocksa relateras till svenskhet.
Forskolldrarna talar om hur de genom att diskutera med fordldrarna vill fa dem att anpassa sig till vad
som beskrivs som: hur svenskar generellt gor. Detta kontrasteras mot ett sd som fordldrarna pa deras
avdelning gor. 1 ett vidare perspektiv handlar detta om att fordldrarna behover fordndra sitt beteende
for att fa vardagslivet att fungera och for att skota ett arbete i Sverige. Argumentet som pedagogerna
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anvinder &r att det dr for barnens bésta. Svenskheten ldnkas pa sa sitt ocksa samman med talet om att
vara en bra forilder.

Tid och fostran

I forskolldrarnas berattelser om mottagandet av nyanldnda barn och familjer finns ocksa explicit tal om
att ldra fordldrarna att komma i tid. I exemplet nedan &r det en av forskolldrarna som under en
fokusgruppintervju berittar om sitt arbete pa en 6ppen forskola. En av aktiviteterna pa forskolan &r i
en gymnastiksal i en intilliggande skola. For att komma till gymnastiksalen maste de passera genom en
last dorr pa skolan. Vid dessa tillfillen dr det en av ldrarna pa skolan som kommer och laser upp
dorren. Foljande exempel &r fran en fokusgruppintervju med forskolldrare som moter nyanlidnda i sitt
arbete.

Rigmor: Jag arbetar pa en dppen forskola. Vi har tillgdng till en gymnastikhall en gang i
veckan. Dd mdste vi gd genom entrén pad en skola, de oppnar dorren en gang for oss. Man
kan inte komma och springa ut och in. Vi berdttade det hdr flera veckor i forvig. Vi sa, dr ni
inte héir halv elva... Det gar inte att komma fem over halv. Vi har haft ndgra som varit sena
nagon gang. Men de gor aldrig om det. Att det blir konsekvenser tror jag pa. Jag har ldrt
mig att inte sdga, kanske eventuellt... kan du vara sndll och komma. Och som en del
berdittar ... Hon sa att jag var sen, men hon sag glad ut. Det dr ocksd det som jag tror vi gor
fel...

Kerstin: Ja...

Inga: mm

Rigmor... att vi inte visar med kroppen.

Kerstin: Nej precis...

Rigmor: Att man inte bara star ddr ndr du kommer sent. ... for det har man ju gjort. Att man
kanske ska vara tydligare. For det kommer fort som sjutton om man bestimmer det fran
borjan ndr man oppnar ... att med tiden ... och det galler dven samlingen. Vill man vara
med sa dr man ddr.

I samtalet uttrycks att forédldrarna 1ir sig att anpassa sig till forskolans tider om det blir konsekvenser
niér fordldrarna dr sena. Situationen &r fran en fokusgrupp intervju med forskolldrare fran olika
forskolor. Metodologiskt har fokusgruppintervjuer ofta anvénts for att synliggéra normer och
vérderingar hos exempelvis olika yrkesgrupper (Bryman, 2004). En av forskolans grundldggande
virden beskrivs ofta som att alla ska fa vara med (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009
s. 256). Det dr darfor intressant att ocksa se narmare pa hur Rigmor lagger fram sina argument om att
utestinga de barn som dr sena. Argumenten bygger pa att det dr viktigt att tydligt visa for fordldrarna
bade verbalt och med hjilp av kroppssprak sa foréldrarna forstar att de gjort fel. T samtalet aterger
ocksa Rigmor tal fran en oforstaende foralder som inte forstar vad personalen menar. Genom att
iscensitta fordlderns tal underbyggs hennes argument med “fakta” och gor det mindre personligt.
Effekten blir: ”Lyssna det &r ju som personen i fraga faktiskt sjélv sa. Det dr sadana de ar”.
Diskursanalytiska studier av vardagligt tal har ocksa uppméarksammat hur ménniskor ofta anvéinder sig
av “atergivet tal” for att distansera sig fran sina egna uttalanden da dessa kan uppfattas som
kontroversiella (Buttny, 2003; Goffman, 1981; Wetherell & Potter, 1992). Men talet om tydlighet och
konsekvenser &r inte oproblematiskt. Som nista exempel visar blir strategin som Rigmor framhaller ett
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dilemma med utgangspunkt i barnens perspektiv. Exemplet nedan dr en fortséttning pa samtalet i det
forra exemplet.

Ann: Sedan dd om fordldrarna missar tiden. Det dr ju inte barnens fel sd det dr viktigt att
man inte straffar ett barn som kommer sent. Utan de mdste kdnna sig jdttevalkomna och att
man ser det positivt att det overhuvudtaget kommer dit. Sedan ibland dr det sa att man far
informera fordldrarna igen. Men att det inte paverkar barnen. Det blir ibland att man Icitt
straffar barnen, fast att det inte dr deras problem.

Talet om kulturella skillnader tonas ner nir barnens perspektiv lyfts fram. Tidigare studier visar ocksa
hur talet om kulturella skillnader inte anvénds lika ofta da de handlar om barn (Lunneblad, 2006, jfr
ocksa Dahlberg, Moss & Pence 2002; Nordin- Hultman, 2004; Rose, 1995). Ann framhaller att det &r
viktigt barnen alltid kédnner att de &r vilkomna. Argumentet &r att fordldrarnas handlingar inte far g ut
over barnen. Losningen ér istillet att informera fordldrarna igen. Ordvalet informera kan hir ldsas som
neutralare n tidigare argument om konsekvenser for fordldrarna. Rigmor kommer inte heller hir med
nagra fler argument om att det maste bli konsekvenser nér barnens perspektiv lyfts fram.

Kompensera for forlorad tid

Pa Bergsvikens forskola fick tid ocksa betydelse av erfarenheter och kunskaper som forskolldrarna
ansag att barn och fordldrarna missat da foréldrarna inte hade tillbringat sin barndomstid i Sverige.
Forskolldrarna talade om att organisera verksamheten sd den kompenserade for de erfarenheter och
kunskaper som saknades i barnens familjer. Samtalet nedan ir fran ett observationstillfille pa
Bergsvikens forskola.

Karin: De ska fa lite av mycket, pa ett helt annorlunda sdtt...

Lisa: Det dir for att de ska bekanta sig med vad som finns pa den svenska forskolan, med allt
material. Vi leker ju mycket ocksa tillsammans med barnen. For de har ju inga andra barn
som forebilder, som pa andra forskolor ddr det borjar nya barn, och dd fem och sexaringar
liksom kan vara forebilder.

Karin: Jag tror inte heller att fordldrarna leker med dem... om man generaliserar, som
svenska fordldrar gor.

Lisa: Nej absolut inte...

Karin: Vara fordldrar kan ju inte spela eller pussia, de har aldrig gjort det sjdlva.

Utifran vad som diskuteras som svenskt vill forskolldrarna kompensera barnen och familjerna for
kunskaper och erfarenheter de saknar. Lisa talar om hur de vill erbjuda en verksamhet som gor att
barnen lir sig att hantera det material som 4r vanligt i den svenska forskolan. Karin sédger att
fordldrarna inte leker med barnen som svenska foridldrar gor, barnen far diarfor inte heller dessa
erfarenheter hemma. Forskolldrarnas tal kan pa sa sétt forstas som att de inte bara vill 14ra barnen att
hantera forskolans miljo utan ocksa ge dem en ”svensk” barndom. Anledningen som beskrivs &r att
barnen saknar forebilder som de kan lédra sig av. Barnen som &r pa Bergsvikens forskola dr dir
vanligtvis under en kortare period (ca 6- 18 manader). Det innebir att oavsett alder sa ar alla i
barngruppen relativt nya i forskolemiljon. Lisa jamfor denna situation med andra forskolor, dédr barnen
oftast inskolas i en barngrupp dédr majoriteten av barnen har en lidngre tid pa forskolan.

9

NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH JOURNAL VOL.6, NR 8, s. 1-14, 2013 ISSN 1890-9167



JOHANNES LUNNEBLAD

I eftermiddagsgruppen for foréldrar och barn pa Bergsvikens forskola, kom detta ocksa att
handla om att ge foréldrarna upplevelser fran en ”svensk” barndom. Forskolldrarna vill att foraldrarna
ska kunna sadant som “svenska” fordldrar 4r med om som barn, och sedan som vuxna goér med sina
egna barn. Exemplet nedan ir fran en eftermiddag da Lisa introducerar ett pussel for en grupp med
mammor.

Lisa: Det hdr dr ett pussel. Har du pusslat forut? Det dr forsta gangen... Aberash och Mariam
ni kan pussla tillsammans. Ni far vinda pd bitarna sa att bilderna ligger upp at. Jag ska visa
hur ni gor. Vi borjar hér upp i hornet med bilden pé apelsinen. Ar det ndgon som ser ndgon mer
bit med en del av en apelsin. Man far titta pd firgerna. Det dr ett stort pussel, men med fa bitar.
Kanske 20 bitar som uppskattningsvis dr 5 x 5 centimeter. Aberash och Mariam hjdlps at att
ldgga pusslet. De skrattar medan de forsoker fa bitarna pa plats. Det mdirks ocksa att de tycker
att det dr svart. Ibland blir det fel da firgerna kan stdmma dverens men inte passformen, och
andra gangen tvdrtom.

Utifran talet om att ldra fordldrarna hur man ar forédlder i Sverige sa far aktiviteten att pussla en vidare
betydelse dn kunna sitta ihop bitarna sa att bild och passform stimmer Gverens. Situationen kan ocksa
ldsas som att mammorna ska ldra sig att pussla sa att de ska kunna ge sina barn liknande erfarenheter
som “’svenska” barn far. I exemplet dr det Lisa som lédr tva mammor att ldgga pussel. Av Aberash svar
kan man anta att det #r forsta gangen hon pusslar. Utifran féltanteckningarna #r det ocksa rimligt att
anta att Mariam inte heller har nagon storre erfarenhet av att pussla. Samtidigt ar det inte
oproblematiskt pa vilket sitt fordldrarna ska ges erfarenheter av en ”svensk” barndom. Exemplet
nedan &r fran ett samtal med Lisa pa Bergsvikens forskola.

Lisa: Jag tycker det dr svart det héir. Det dr som att man tar ner nivan pd barnniva. Men jag tror
att det finns behov att fylla. Jag, som gammalmodig forskolldrare, tror att det dr bra att pussla.
Att man ldr sig grundliggande logik och matematik. Jag tror att det dr bra dven for vuxna.

Lisa sdger att det &r svart att mota fordldrarna som vuxna och samtidigt lira dem sddant som #r typiska
aktiviteter for svenska barn. Detta kan forstas som ett dilemma da det ocksa finns flera perspektiv pa
fragan. Lisa talar ocksa om att fordldrarna behover léra sig grundlaggande logik och matematik. Det &r
dérfor bra att de far ldra sig att pussla. Majoriteten av fordldrarna som var med sina barn pa férskolan
under eftermiddagen hade ingen, eller mycket kort skolgang. Samtidigt dr kopplingen mellan vad som
beskrivs grundliggande kompetenser i logik och matematik och visteuropeiska fritidsaktiviteter
intressant. Avsaknaden av tid som barn i Sverige blir en intellektuell brist som ska kompenseras.
Kvinnorna kimpade visserligen med att ligga ett pussel for barn. Men sannolikt ér det sa att de i sin
vardag kan laga mat, baka brod och gora berikningar da de handlar. Praktiker som ocksa kan betraktas
som att de krdver grundldggande logiska och matematiska kunskaper.

Diskussion

Mottagandet av flyktingar och hur den svenska integrationspolitiken ska genomf6ras har sedan
decennier varit ett ideologiskt dilemma. Pedagogerna kan hir betraktas som frontlinjebyrakrater som i
sitt arbete ska tolka och genomfora den politiska malsittningen. I sitt arbete moter de barn och familjer
som manga ganger inte har nagra tidigare erfarenheter av den svenska forskolan. Forskolldrarnas
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argument och forhallningssitt kan pa sa sitt forstas som strategier att hantera dilemman som pa andra
abstraktionsnivaer diskuteras som integrationspolitik, utanférskap och krav pa egenforsorjning.

I analysen av arbetet pa forskolorna framkommer att mottagandet av nyanldnda i forskolan dr en
komplex fraga. Hur mottagandet av nyanldnda ska hanteras &r inte entydigt hos pedagogerna. Tvértom
sa finns det flera perspektiv och olika utgangspunkter i samtalen. Det &dr nagot som ocksa Billig (1996)
menar ar vanligt da ideologiska dilemman diskuteras. Olika perspektiv och argument fordandras ocksa
beroende pa vad som ér i fokus i samtalen. Det finns exempel som visar hur pedagogerna forsoker
organisera verksamheten utifran barnens och familjernas behov. Men det finns ocksa situationer dér
fokus #r pa hur fordldrarna ska anpassa sig till forskolans verksamhet och ett liv i Sverige. Dessa
argument kan forstds mot bakgrund av att forskolorna i studien &r lokaliserade i bostadsomraden med
laga inkomster och hog arbetsloshet och dér en majoritet av befolkningen har en historia av migration.
I Sverige har det ocksa skett en forindring mot tydligare krav pa att nyanlénda snabbt ska bli
sjalvforsorjande och en offentlig debatt dir svenskhet tydligare &@n tidigare kopplas samman med en
demokratisk samhéllsgemenskap.

Analysen belyser pa sa sitt ocksa en rumslig dimension, dér utsagor om identiteter och
levnadssitt dr kopplande till forestillningar om plats, och om vad som hor hemma péa denna plats, och
vad som inte hor hemma pa denna plats. Floya Anthias menar att saidana narratives ofta bygger pa
storre kollektiva beréttelser som cirkulerar i samhillet och utgor referenspunkter for hur vi organiserar
erfarenheter och uppritthaller konventionella normer och regler (Anthias 2002 s 499). Resultatet visar
pa sa sitt forskolan som en institution som dr genomkorsad av olika diskurser om ldrande och
utveckling, men ocksa om hur nyanlidnda fordldrar bor anpassa sig till det svenska samhillet for att fa
ett arbete. Artikeln synliggor pa sa sitt ocksa utmaningen med att utveckla ett mottagande i forskolan
som stodjer nyanldnda utan att anta ett bristperspektiv. Detta kan ocksa forstas som en inbyggd
motsittning i det kompensatoriska forhallningsétt som priglat det svenska utbildningssystemet. En av
grundtankarna i det svenska utbildningssystemet har varit att utjimna for olika sociala och
ekonomiska forutsittningar hos barn och elever. Retoriskt har avsikten utmalats som ett samhille dar
individen har samma mojligheter oavsett social bakgrund. Men det finns ocksa kritiska roster mot den
kompensatoriska pedagogiken som menar att det handlar det om att 6verféra den urbana
medelklassens virderingar och normer till marginaliserade grupper i samhillet. Genom den
kompensatoriska hallningen antyds att det finns nagot som dr komplett, fullstandigt och normalt. Ett
kompensatoriskt forhallningssétt riskerar pa sa sitt att bli liktydigt med att kompensera for etniska
minoriteters kulturella brister pa ett sétt som osynliggor deras erfarenheter och kompetenser (jfr
Bundgard & Gullov, 2006).
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