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English abstract: This study is to be seen in relation to the intensified ‘assessment culture’ that has evolved in
today's educational system. The purpose is to discuss how the dualistic mission of the curriculum is being
handled in preschools systematic quality work, by studying the representation and recognition of ideational and
interpersonal knowledge. The study is based on video-observations of preschool teachers’ planning, work and
follow up of three educational activities in two different preschools. The theoretical basis consist of a multimodal
and design theoretical perspective used in combination with Ludwik Flecks work on thought styles and thought
collectives. The analyse shows that the curriculum objectives are handled in contradictory ways. This is visible
in interaction patterns that exhibit traces from incompatible thought styles.

Keywords: Preschool, recognition, thought styles, multimodal design theoretical perspective.

Samandrag: Denna studie skall ses i relation till den intensifierade "bedomningskultur” som har utvecklats inom
dagens utbildningssystem. Syftet &r att diskutera hur det dualistiska uppdraget i laroplanen hanteras i forskolors
systematiska kvalitetsarbete, genom att studera vilken innehallslig och relationell kunskap som kommer till
uttryck och erkdnns. Studien bygger pé videoobservationer av forskollarares planering, arbete och uppfoljning
inom tre arbetsprocesser i tva olika forskolor. Det teoretiska ramverket bestar av ett multimodalt och
designteoretiskt perspektiv och anvands i kombination med Ludwik Flecks arbete om tankestilar och
tankekollektiv. Analysen visar att laroplanens mal hanteras pa motstridiga sétt och det kommer till uttryck i
interaktionsmaonster, som uppvisar spar fran oférenliga tankestilar.

Nyckelord: Forskola, erkdnnande, tankestilar, multimodalt designteoretiskt perspektiv.
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Introduktion

Inom svenskt skolvéasende ser vi idag ett 6kat intresse for kunskapsmatningar och systematiska
utvarderingar av verksamheter i syfte att synliggéra larande och kvalitetssdkra utbildning.
Laroplansmalen anger riktningen for den svenska forskolans arbete och ett tydligt ansvar for ett
kontinuerligt kvalitetsarbete med uppféljning, utvardering och utveckling alaggs forskollararen
(Skolverket, 2010). Att arbeta systematiskt med kvalitetsarbete innebér att géra en vardering av hur
val forskolan arbetar mot de grundldggande varden, uppgifter och kunskaper som uttrycks i laroplanen
(Skolverket, 2010). Arbetet involverar flera sinsemellan beroende steg som foljer pa varandra i en
bestdmd ordning, vilka utgérs av planering, genomfdrande, observation, dokumentation, utvardering
och analys av kvalitet vad géller barns larande och utveckling (Sheridan, Pramling & Johansson,
2009). Kvalitetsarbetet berdr bade strukturella férutsattningar, processer samt resultat, och varderingar
gors ofta i relation till mal, riktlinjer, kriterier och/eller andra referensramar (Asplund Carlsson,
Pramling Samuelsson & Karrby, 2001; Asén & Vallberg Roth, 2012). Vad som utgér kvalitet finns det
givetvis delade meningar om eftersom kvalitet kan forstas som ett diskursivt vardeladdat begrepp, och
nagon bestamd definition ar varken onskvard eller ens mojlig att ge. Uppfattningar av vad som utgor
kvalitet ar nagot som konstituteras och utvecklas dver tid inom sociala och institutionella sammanhang
(jfr Sheridan, 2001). Eftersom den pedagogiska miljon i forskolan i sa stor utstrackning paverkar barns
forutsattningar att utvecklas och lara, handlar det systematiska kvalitetsarbetet ofta om att utmana de
materiella och relationella aspekterna av verksamheten. Underlag fran exempelvis pedagogisk
dokumentation som anvands i det systematiska kvalitetsarbetet ma folja enskilda barns utveckling och
larande, men det dr hela tiden i syfte att utveckla och forbattra verksamhetens organisation, innehall
och genomfdrande (Utbildningsdepartementet, 2010). Den pedagogiska verksamheten ska
”genomforas sa att den stimulerar och utmanar barnets utveckling och lirande. Miljon ska vara Gppen,
innehallsrik och inbjudande. Verksamheten ska framja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet
samt ta till vara och stérka barnets intresse for att lara och erévra nya erfarenheter, kunskaper och
fardigheter” (Skolverket, 2010:9). Utifran sadana skrivningar framstar det som centralt for
forskollarare att sarskilt forhalla sig till den didaktiska fragan om hur man bor organisera for larande.
Samtidigt kommer nya direktiv om att férskolan sarskilt ska stimulera till larande inom omradena
sprak och kommunikation, matematik, naturvetenskap och teknik (Skolverket, 2010). Verksamheten i
forskolan far i och med detta ett andrat och tydligare angivet innehallsligt fokus (jfr EIm Fristorp &
Lindstrand, 2012), vilket utgér incitament for ett forandrat forhallningssatt till lararuppdraget
(Eriksson, Arvola Orlander & Jedemark, 2004).

Skolverkets nationella utvardering av forskolan (2008) har visat att forskollarare har
haft svarigheter att tolka och genomfora sitt uppdrag nar det galler utvardering, dokumentation och
bedémning. Forskollarare och forskolechefer beskriver att de upplever en svar balansgang sa att man
utvarderar verksamhet och inte bedémer enskilda barn och deras prestationer (Skolverket, 2008). Vi
héavdar att det finns en tendens till dualistiska rationaliteter i forskollarares uppdrag, i och med att det
forutsatts en analys av barns larande och utveckling for att kunna arbeta med systematiskt
kvalitetsarbete. Denna dubbelriktade malhantering behover i och for sig inte vara motséagelsefull men
vad som forvantas av forskollararen i relation till dennes uppdrag har framstatt som oklart, vilket
Skolverkets (2008) nationella utvardering av forskolan visar. Att arbeta i en malstyrd verksamhet kan i
sig framsta som en utmaning, eftersom sadana tankegangar — atminstone nar de ar kopplade till
larandemal — kan stéllas emot andra teoretiskt praglade forhallningssatt som framtrader inom
forskoleomradet, dér barns larande inte relateras till i férvag formulerade mal utan snarare ses som
vardande och transformativa processer (jfr Lenz Taguchi, 2012; Elfstrém, 2013). Samtidigt som det
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malrationella synséttet har etablerat sig inom svensk forskola idag, finns det inom lararutbildning och
forskning en inriktning mot Reggio Emilia-inspirerade arbetssatt. Inom ett sadant arbetssatt ges barnen
stort handlingsutrymme och det ar forskollararens uppgift att uppmarksamma barnens pagaende
aktiviteter och relationer i syfte att diskutera och utmana dessa vidare. Arbetssattet ar utforskande och
kollaborativt, dar de vuxna forhaller sig 6ppna till barns idéer och till den mening som de skapar.
Inom det hér synséttet skapar personalen kunskap tillsammans med barnen och den omgivande miljon
ses som en viktig del i detta samspel (Dahlberg, Moss & Pence, 2001; Skolverket, 2012).

Mot bakgrund av att forskollarare idag har att orientera sig i en komplex verklighet dar
utbildningspolitiska krav och institutionella inramningar ska balanseras med yrkesetiska och mer
personligt grundade forhallningssatt till lararuppdraget framstar det som angeléaget att underséka hur
forskollarare tolkar och genomfor sitt uppdrag. Vi menar att forskoleomradet idag paverkas av mer
eller mindre patagliga paradoxer, som ar immanenta i saval styrdokument som lararutbildning och
forskning. Hur sadana tillsynes oforenliga grundantaganden paverkar satt att se pa barn och larande
och hur de kommer till uttryck inom de arenor som har mandat att forma foérskolans arbete, &r av
intresse for denna studie. Kunskap och larande ser vi som heuristiska och émsesidigt relaterade
begrepp som inte enkelt kan definieras. | studien véljer vi att forsta dessa begrepp i relation till ett
multimodalt och designteoretiskt perspektiv. Ett grundlaggande antagande som vi gor ar att all form av
kommunikation formas av traditioner, normer och socialt givna semiotiska resurser (Kress, 2010:32).
Vi forstar kunskap som uttryck for aktiviteter eller praktiker. Kunskap framtrader genom de sétt pa
vilka man representerar varlden (Selander & Kress, 2010:32). Representationer av forstaelser kommer
till uttryck med hjalp av de semiotiska resurser som finns tillgédngliga. Ett barn kan visa fram aspekter
av sin forstaelse av ett visst fenomen pa olika vis, t.ex. genom tal eller en malad bild. Vidare kan
larande forstas som en kreativ handling, dar man uppmarksammar, forflyttar och omskapar redan
befintliga representationer. Nar man jamfor skillnaden mellan representationer vid tva olika tidpunkter
kan man tala om att ett larande har skett. Larande ser vi som en 6kad formaga att engagera sig i
varlden pa ett meningsfullt satt. Vad som erkanns som larande och kunskap sker alltid i relation till
socialt och institutionellt accepterade konventioner (Selander & Kress, 2010:32-37).

Studiens syfte ar att diskutera hur det dualistiska uppdraget hanteras i forskolors
systematiska kvalitetsarbete, genom att studera vilken innehallslig och relationell kunskap som
kommer till uttryck och erkéanns. De fragor vi stéller ar: Vad erkanns som relevant kunskap i
interaktion mellan forskoll&rare i arbetslag och mellan forskollarare och barn? Vad kan sdgas om
barnens handlingsutrymme? Hur kan de interaktionsmonster som synliggérs genom analysen, forstas i
relation till forskolans institutionella inramning och pedagogiska uppdrag?

Forskolans erkdnnandekulturer i en tid av forandring
Den har studiens problem- och undersékningsomrade ror olika aspekter av kvalitetsarbete inom svensk
forskola. | relation till detta vida problemomrade har vi framst uppmarksammat forskning som sedan
borjan av 2000-talet har tagit avstamp i, och utvecklats vidare fran, ett postststrukturellt perspektiv och
som beror fragor kring dokumentation, bedomning och utvérdering for kvalitetsarbete i forskolan (jfr
Sheridan, 2001; Dahlberg, Moss & Pence, 2001; Asén & Vallberg Roth, 2012; Elfstrém, 2013).
Forskolan har av tradition varken talat om undervisning eller om bedémning av barns
kunnande, men i allt storre utstdckning borjar bedémning av barns kunnande komma i forgrunden i
olika former av kvalitetsarbete vilket visar sig i forskoll&rares val av arbetssétt, metoder och
dokumentationsprinciper (Pramling Samuelsson, 2010; Alasuutari, Markstrom & Vallberg Roth,
2014). Har har saledes skett en forandring av forskolans kultur, vad galler synen pa barns larande och
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kunskap.Vi kan darfor tala om att det under senare ar har skett en forandring av forskolans
erkannandekulturer. Begreppet erkannadekulturer omfattar synsatt pa larande och kunskap som gars
géllande i specifika, institutionella sammanhang dar varderingar och beddmningar gors (Selander &
Kress, 2010). Enligt Vallberg Roth (2010) kan forskolans forandrade kultur forstas i relation till den
ovriga skolutbildningens marknadsorientering och kunskapsekonomi, vars framsta syften ar att verka
for att utveckla framtida kunskaper som gagnar det samhallsekonomiska intresset. Som ett led i denna
utveckling menar hon att barn standigt moter situationer dar deras larande och utveckling blir foremal
for granskning, ofta i relation till material och tester for diagnostisering. Exempel kan, enligt var
tolkning, vara anvandning av TRAS (Tidig registrering av sprakutveckling), OAS (Observation av
sprak) och LUS (Lasutvecklingsschema). Idag ser vi en viss forskjutning mot att snarare valja mal-
och kriteriebaserade utvarderingsmodeller, som SIQ fran Institutet for kvalitetsutveckling, ECERS, en
amerikansk metod for bedémning av kvalitet i férskolan och BRUK, Skolverkets verktyg for
kvalitetsarbete. Dessa borjar anvandas som komplement till andra mer pratikbaserade
utvarderingsmodeller som observationer, pedagogiska dokumentationer och individuella
utvecklingsplaner'. Systematiskt kvalitetsarbete, dar séval utvardering som bedémning ingér, har
darmed blivit allt vanligare inom svensk forskola de senaste aren och kan nu ses som ett pabud snarare
an en mojlighet (Vallberg Roth, 2012; Alasuutari m.fl., 2014). Det har framforallt skett en forskjutning
fran att tala om “barn som natur” till > barnet som kunskapsskapare och medkonstruktdr”, samtidigt
som krav pa kvalitetsredovisning lyfts fram genom anvandning av standardiserade mallar och
matinstrument for att operationalisera kvalitet (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994). Myndigheter som
Institutet for kvalitetsutveckling och Skolverket har t.ex. tagit fram nationella indikatorer for
kvalitetsbeddmningar inom forskola och skola, vilket hanger ihop med den samhallsekonomiska
styrningsfilosofin New Public Management som under de senaste aren fatt en stark spridning
(Karlsson, 2007). En utvardering fran Skolverket (2008) av vad som hant de senaste tio aren efter
forskolereformen, visade att forskolan redan da borjade narma sig en laroplanstradition och
beddmningskultur som verkar for att forbereda barn for skolans verksamhet. Rapporten lyfte fram att
barn allt mer blir foremal for observation genom dokumentation, granskning och utvardering, ofta i
relation till vad som forvantas av barn i en viss alder. Flertalet forskningsstudier har ocksa visat hur
individualiserade synsatt har dominerat i de pedagogiska praktikerna, trots teoretiska tankegangar som
framhaller samspel mellan barn, vuxna och miljo (t.ex. Dahlberg m.fl., 2001; Nordin Hultman, 2004).
Tidigare forskning har ocksa lyft fram att forskollarare & medvetna om dessa forhallanden, men att
det for forskollararna framstar som oklart hur dokumentationen ska leda vidare och vad det egentligen
ar som ska utvarderas. | en studie kring hur forskollarare uppfattar systematiskt kvalitetsarbete, lyfter
deltagarna ocksa sjélva fram att kompetensen kring uppféljning och utvéardering behover starkas
(Sheridan, Williams & Sandberg, 2013). L6fdahl och Pérez Prieto (2010) framhaller ytterligare en
forandringsaspekt inom férskolan som handlar om att synliggtra verksamheten och sténdigt visa upp
prestationer for saval politiker som foraldrar. Lofdahl och Pérez Prietos studie visar att
kvalitetsredovisningen far till foljd att endast vissa delar av forskolans verksamhet lyfts fram. Det som
ar enkelt att beskriva och bedéma och som kan knytas till kunskapsuppdraget betonas, medan det mer
svarfangade och etiskt kansliga kopplat till omsorgsuppdraget, tystas ner.

Den samlade kunskapen om vérderingar och bedémningar i forskolan kan, trots att
flertalet studier har genomforts under senare ar, 4nda sagas vara begransad (Vallberg Roth, 2010).
Vallberg Roth och Mansson (2008) och Elfstrom (2005) har, genom studier av IUP pa férskolan,
kunnat visa att de barn som framstélls dar ofta tilldelas en essentiell identitet och att de bedéms utifran

! Hamtat 8 maj, 2014, fran Skolverkets hemsida http://www.skolverket.se/skolutveckling/kvalitetsarbete
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en faststalld normalitetsmall. Det finns dock anledning att lyfta fram hur senare forskning har
identifierat delvis andra forhallningssatt vad galler synen pé barn och pa kunskap. I sin avhandling om
pedagogisk dokumentation och bedémningspraktik pa forskolan, visar Bjervas (2011) hur olika
diskurser samexisterar och konkurrerar, och i lararnas yttranden framkommer att barn ges bade
essentiell identitet och tar de subjektpositioner som erbjuds i sammanhanget. Det &r bilden av det
kompetenta barnet som framtrader, men formagor placeras snarare i barnet an i de pedagogiska
sammanhangen. Resultatet visar ocksa att barns mojligheter till larande begransas genom talet om
alder och utvecklingsniva. I likhet med Vallberg Roth (2010) lyfter Bjervas fram hur forskolan i hogre
utstrackning blivit en del av ett marknadsanpassat utbildningssystem, dar den i hdgre grad an tidigare
framstar som skolforberedande. Sheridan m.fl. (2012) har dock, i sin studie om systematiskt
kvalitetsarbete, kunnat visa pa en forskjutning i forskollarares forhallningssatt, dar dessa flyttat fokus
fran individuella barns larande och utveckling till att i stérre utstrackning uppmarksamma egna synsatt
och sétt att kommunicera med barnen. Elfstréms studie fran 2013 visar att pedagogisk dokumentation
anvands i vidare syfte for kontinuerlig uppfoljning, férandring och utveckling av den dagliga
verksamheten i relation till flera av laroplanens malomraden (Elfstrom, 2013).

Teoretiskt perspektiv och metod

I den héar studien anvander vi ett multimodalt och designteoretiskt perspektiv pa kommunikation och
larande (Kress, 2010; Selander & Kress, 2010) for att forsta vad som tilldelas sérskilt varde och vad
som erkanns som vasentlig kunskap i interaktion mellan deltagarna. Vidare ger Flecks (1997) teori om
tankestilar och tankekollektiv oss redskap for att kunna forsta hur erkannande kan kopplas till
overgripande institutionella gemenskaper. Till skillnad fran exempelvis en diskursanalytisk ansats som
skulle vara inriktad mot en dvergripande analys av hur spraket konstruerar bilder av verkligheten, kan
en socialsemiotisk och multimodal ansats i kombination med Flecks begreppsvarld hjalpa oss att flytta
blicken mot mer detaljerade aspekter av hur kunskap representeras i multimodal interaktion och hur
kunskap kollektivt ges varde och erkannande. Var ansats med specifika analysbegrepp mojliggor en
systematisk analys av multimodal kommunikation som kan forstas i relation till institutionellt formade
traditioner, varldsbilder, varderingar, vanor och forestallningar.

Ett multimodalt perspektiv pA kommunikation och larande

Inom ett multimodalt och designteoretiskt perspektiv forstds kommunikation och larande som sociala
processer av teckenskapande (Kress, 2010; Selander & Kress, 2010). Det & genom kommunikation
som manniskor ger uttryck for hur de forstar och forhaller sig till omvarlden. Manniskor skapar
mening genom att anvanda och kombinera socialt och kulturellt formade semiotiska resurser sasom
tal, gester, skrift och bilder (Selander & Kress, 2010; EIm Fristorp & Lindstrand, 2012). Genom
anvandning i specifika sociala sammanhang far resurserna sin betydelse. Nar pedagog och barn
kommunicerar sin forstaelse av ett fenomen gor de det genom anvandning av t.ex. tal, gester,
teckningar, bilder eller genom anvandning av ting/artefakter. Forstaelsen av en viss aspekt av ett
fenomen kommer da till uttryck som en representation. En representation forstas som tecken som satts
samman i en bestdmd ordning i en viss situation (Selander & Kress, 2010). Genom representationen,
visar man saledes sitt larande. Begreppet emfas (eng. salience) handlar om att innehall eller enheter
tilldelas sarskilt vérde eller sarskild vikt (Kress, 2003; van Leeuwen, 2005; Kress & van Leeuwen,
1996/2006). Det kan handla om sarskilt framtradande drag i en komposition av ndgot slag, eller om
vad som ges sérskilt erkdnnande i interaktion mellan deltagare. Kress (2010) lyfter fram hur emfas kan
vara ett uttryck for social betydelse och makt. Kress ger som exempel solisten i ett kdrframtradande,

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 7, nr 12, p 1-18, 2014 ISSN 1890-9167



EVA INSULANDER OG EVA SVARDEMO ABERG

men andra exempel kan vara hur man som pedagog lyfter fram sarskilda kunskapsformer eller
innehéll. Genom att fokusera pa vad som framstar som sarskilt framtradande, nar det galler kunskap,
kan vi ocksa narma oss fragor om erkannande. I var tolkning av begreppet emfas, ingar saval fragor
om vilket innehall som framstar som centralt men ocksa hur detta innehall kommuniceras. Indikatorer
for emfas blir vad som i kommunikationen framstar som ideationellt (innehallsligt) och interpersonellt
(relationellt) framtradande (jfr Halliday, 2004). Dessa begrepp ar hamtade fran Hallidays antagande
om texters metafunktioner och det semiotiska *arbete’ som genomfors pa flera nivaer samtidigt. Har
undersoks alltsa de funktioner som handlar om innehall och relation. Agens handlar om subjektets
handlingsutrymme och valmdéjlighet i relation till processer dar mening skapas. | den har studien
kommer begreppet agens att anvandas som uttryck for individens mojligheter att paverka och géra
egna val i den egna larprocessen. Agens relaterar till makt och &r en fraga for den enskilda individen
att fa majlighet till deltagande eller mojlighet att initiera en aktivitet i ett visst syfte (Selander & Kress,
2010).

Flecks teori om tankestilar och tankekollektiv

| var studie undersoker vi hur semiotiska resurser anvands och hur de representerar forstaelser och
kunskaper. Kunskapens vérde eller legitimitet visar sig sedan i relation till den sociala
kommunikationens emfas och den institutionella konventionen. Begreppen tankestil och
tankekollektiv, som utvecklades av Ludwik Fleck pa 1930-talet, blir centrala for var forstaelse av
interaktionen och vad som dar erkanns som kunskap och larande, pa en 6vergripande, institutionell
niva (Fleck, 1997). En tankestil kan jamforas med en uppsattning regler som skapar forutsattningarna
for savil tinkande som handlande. Tankestilen blir en slags “beredskap for ett selektivt fornimmande
och ett motsvarande riktat handlande” (Fleck 1997:100) och ir ett begrepp som hjélper oss att forsta
vad som i interaktionen tillskrivs ett visst sanningsansprak eller erkannande. Fleck poéngterar att varje
(vetenskapligt) faktum, dvs. vad som erkanns som kunskap och sanning, formas och utvecklas ver tid
i relation till tankestil och tankekollektiv. Erkannandet ar saledes en central aspekt av tankestilen.
Tankestilen ar formad av ett visst tankekollektiv som enligt Fleck (1997) kan besta av tva personer
eller utgora organiserade institutionaliserade gemenskaper. Det & inom tankekollektiv som traditioner,
varldsbilder, varderingar, vanor och forestallningar skapas och uppratthalls. Dessa tankekollektiv kan
vara saval sma och stora till sin konstitution som tillfalliga och stabila éver tid. I var studie forstas
forskollarare i arbetslag utgora tankekollektiv men samma forskollarare kan ocksa inga i flera
tankekollektiv av varierande storlek, t.ex genom transprofessionella kontakter. Ju mer socialt och
kulturellt organiserat tankekollektivet &r desto starkare tvang och storre forgivettaganden skapas inom
tankestilen. Tankestilar utvecklas och uppréatthalls inom de givna tankekollektiven som enligt Fleck
(1997) kan uppfattas som antingen slutna, sjalvbekraftande och dogmatiska eller éppna och
dynamiska. Det ar inom ett stabilt tankekollektiv dar man aterkommande traffas, som tankestilen
skapas och formeras over tid. Tankestilen far sin legitimitet och sitt erkdnnande genom att den
upprepas och tillskrivs varde inom tankekollektivet. Fleck menar att nar en individ erfar och handlar
inom en viss given situation gors inte detta forutsattningslost utan handlandet ar praglat av det
tankekollektiv som individen tillhor. Tankstilen blir for den enskilde individen bade ett tvingande
villkor (ett tanketvang) for kunskapsprocessen samtidigt som tankestilen erbjuder redskap for ett riktat
tdnkande och handlande. Hér finns ddrmed utrymme for utveckling och fornyelse men kunskapen som
véxer fram gor det alltid inom en viss tid, ett visst samhéalle och inom en viss social gemenskap.
Individer kan ingd i flera tankekollektiv och genom tankeutbyte kan etablerade tankekollektiv
forandras och utvecklas. Nar Fleck talar om tankekollektiva vandringar beskriver han processen dar
tankestilar blir ”handelsvara i det interkollektiva tankeutbytet” (Fleck, 1997:108). Tankestilar, i form
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av kommunikativa uttryck som t.ex. att tala om eller utféra pedagogisk dokumentation, far genom
utbytet nya innebdrder i nya kontexter. I relation till detta resonemang kan man i en tid av
intensifierade skolreformeringar anta att idéer fran en tankestil dverfors till en annan tankestil och att
dessa vandringar bidrar till 6ppningar och férandringar (Holmqvist, 2009). Nya tankestilar erbjuder
majlighet att se pd situationer pa nya satt och Gvertas inte for att de ar mer sanna utan for att de av
kollektivet uppfattas som produktiva och framgangsrika inom en given period (Holmgvist, 2009).
Fleck (1997) for fram hur tankekollektivet utgors av esoteriska och exoteriska kretsar, dér den
esoteriska gruppen utgors av specialisterna medan den exoteriska gruppen bestar av den breda massan.
I de fall dar relationen mellan grupperna &r 6ppen och demokratisk tillats den exoteriska kretsen
paverka den esoteriska och vice versa. | de fall da relationen mellan grupperna préaglas av auktoritet,
avvisas istallet nyheter och forandring (Holmqvist, 2009). | de fall da relationen ar demokratisk ar
saledes en forandring av tankestilen mojlig. Flecks teori blir anvandbar for oss for att vi ska kunna
lyfta fram hur olika tankestilar, vilka ar framtolkade i relation till ett historiskt perspektiv, kan
generera kunskaper och erkannandekulturer kollektivt.

Forskningsdesign och procedur

Data for artikeln utgérs av videodokumentation som producerats inom projektet Utveckling av
bedémningskompetenser med stéd av digitala scenarier (Svardemo Aberg & Oxensward, 2013). |
samrad med forskollarare vid tva Reggio Emilia-inspirerade forskolor valdes ett antal malrelaterade
arbetsprocesser ut, som enligt deltagarna foljer principen for systematiskt kvalitetsarbete.
Videoupptagningen berorde forskolldrares planering, genomférande och uppféljning av pedagogiska
aktiviteter inom forskolorna. For artikelns syfte har tre sadana arbetsprocesser valts ut, vilka ar
fordelade pa tva olika forskolor. Arbetsprocesserna relaterar till laroplanens kunskapsuppdrag kring
sprak och kommunikation, matematik, naturvetenskap och teknik.

Hel, halv och halv halva handlar om en arbetsprocess dar forskollararna planerar,
genomfor och foljer upp temaarbeten om matematiska begrepp som hel, halv och halv halva
(fjardedel) med barn som &r mellan tva och tre ar gamla. Vattnets kretslopp handlar om en
arbetsprocess dér forskollararna planerar, genomfor och féljer upp temaarbeten om vattnets resa och
kretslopp med barn som &r mellan fem och sex ar gamla. Bygga broar handlar om en arbetsprocess dar
forskollararna planerar, genomfor och foljer upp temaarbeten om dar och broar med barn som ar
mellan fem och sex ar gamla.

Materialet har samlats in pa ett sadant satt att hansyn tagits till de etiska principer som
galler for all samhallsvetenskaplig forskning. Har laggs stor vikt vid att varna om barns, foraldrars och
forskolldrares integritet i alla stadier av forskningsprocessen. Det videoinspelade materialet har
transkriberats och analyserats med utgangspunkt i ett multimodalt och designteoretetiskt perspektiv
(Kress, 2010; Selander & Kress, 2010) med teoretiska begrepp som blir avgérande for hur vi gor urval
i materialet och valjer fokus for analys. Det empiriska materialet, dvs de tre arbetsprocesserna, har
analyserats i tva steg, som ocksa inbegriper tolkningar pa en évergripande institutionell niva (Fleck,
1997). | syfte att stérka studiens tillforlitlighet, inleddes analysarbetet med en session i forskargruppen
Learning Design Lab?, dar vi tillsammans sdg delar av det empiriska materialet och diskuterade det
som da framtradde som ’kritiska hdndelser’ och hur dessa hiandelser kunde forstas i relation till ett
multimodalt och designteoretiskt perspektiv. Med utgangspunkt i detta inledande arbete, tog
forfattarna ansvar for olika delar av det empiriska materialet och genomférde preliminéra och

Z Learning Design Lab &r en forskningsgrupp vid Institutionen for data- och systemvetenskap vid Stockholms
universitet. Gruppen har intresse av teoretiskt och empiriskt kollaborativt analysarbete.
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inledande analyser. Slutligen genomférdes en gemensam analys, dar vi jamférde och sammanlénkade
vara tolkningar.

Multimodal analys av interaktion

Det forsta steget handlade om att forst analysera forskollarares och barns interaktion som multimodal
text. Interaktion definierar vi som véxelvis paverkan mellan tva eller flera deltagare i kommunikation
vilken tar gestalt i flertalet teckensystem. Analysarbetet innebar att vi tog oss an videosekvenserna och
undersokte textens multimodala komposition. Vi studerade pa vilka sétt semiotiska resurser (Kress,
2010; Selander & Kress, 2010) anvandes och kombinerades i interaktionen mellan férskollarare och
barn. Vi analyserade hur dessa semiotiska resurser, dvs. interaktionens byggmaterial, anvandes av
deltagarna for att skapa mening och representation av forstaelse. I relation till detta undersokte vi
ocksa vad som framstod som mest framtradande, vad som fick en tydlig emfas i interaktionen (Kress,
2003; van Leeuwen, 2005; Kress & van Leeuwen; 1996/2006). Genom att fokusera pa vad som
framstod som sarskilt framskjutet, nar det gallde kunskap, kunde vi ocksa narma oss fragor om
beddmning och utvardering. Emfasen av sarskilda kunskapsrepresentationer utgor enligt detta synsatt
en indikation pa vad som erkanns som relevant kunskap. | var anvandning av begreppet emfas, ingick
saval fragor om vilket innehall som framstod som centralt men ocksa hur detta innehall
kommunicerades. Det inbegrep hur deltagarna i interaktionen positionerade sig i relation till varandra.
Det handlade t.ex. om hur forskollarare inbjod till diskussion genom att stalla fragor eller hur de
snarare gjorde det svart for barnen att uttrycka sina intressen och fragor genom att istallet forevisa ett
innehall i monologform. Det handlade om vad som i interaktionen gavs ideationell mening (hur
representationer av varlden skapas) och interpersonell mening (hur relationer skapas). | en sista del i
den multimodala analysen studerade vi ocksa de inblandade parternas handlingsutrymme, agens
(Selander & Kress, 2010). Begreppet anvands som ett uttryck for individers mojligheter att paverka
och gora egna val i interaktionen. Genom att géra den multimodala analysen blir det méjligt att
synliggora interaktionsmonster och darmed vilket larande och vilka kunskapsrepresentationer som
erkanns. | artikeln presenterar vi tva interaktionsmonster.

Tolkning av interaktionsmonster utifran ett institutionellt perspektiv

Det andra steget i analysarbetet handlade om att forsoka forsta hur de interaktionsmonster som
produceras och reproduceras inom de olika arbetsprocesserna kan forstas i relation till forskolans
institutionella inramning. Vi kan med Fleck tala om socialt och historiskt praglade tankestilar som
artikuleras i interaktionsmonstren (Fleck, 1997). Vi vill podngtera att det &r interaktionsménster och
tankestilar som vi undersoker, inte enskilda individer. Tankekollektivet med sina specifika tankestilar
paverkar vad vi uppfattar, sager och gor. Var analys handlar om att forséka forsta relationen mellan
vad som héander i interaktionen inom en viss verksamhet med det som tankestilsforenligt finns
konstruerat om denna verksamhet.

Fleck uppmanar till ett medvetet forhallningssétt nar det galler institutionens
tankehistoriska utveckling (Fleck, 1997). Genom aren har olika tankestilar fatt olika epistemologisk
dominans och praglat forskolans och skolans verksamheter pa skilda satt. De synstt pa kunskap och
larande som har varit radande har saledes paverkat de redskap och arbetssétt som man valjer att
anvanda i verksamheten och skapar saledes ocksa didaktiska konsekvenser for vilka fragor man valjer
att stélla vid utvérdering av verksamhet. En tankestil som i tidigt stadium préglade svensk férskola och
forstaelsen av barnet som larande individ har sin grund i ett utvecklingspsykologiskt perspektiv
(Jonsson, 2011). Tankestilens epistemologiska grundantaganden paverkade forstaelsen av vad som var
mojligt att lara och néar. Utveckling och larande sags som processer som i avgérande grad kom inifran
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individen sjalv genom egen aktivitet. Tankestilen vilade pa en tradition som sag barns utveckling som
beroende av alder och mognad och att vissa aspekter i utvecklingen foregick andra (Ekstrém, 2007;
Markstrom, 2008). Forskolan har tydliga rotter i detta utvecklingspsykologiska synsatt menar ocksa
Weéhner-Godée (2005) dar observation och beddmning av barns motoriska, sociala, sprakliga och
emotionella utveckling utgick fran skalor som influerats av psykologin. Bedomningspraktiker med
utvecklingspsykologisk karaktar blev ocksa sammankopplade med en normrelaterad tradition for vad
som ansags vara “norm” for en viss alder. Barnobservationer genomfordes i syfte att bedéma barns
utveckling i forhallande till det som uppfattades som normalt for deras aldersgrupp.”’Barnet som natur’
ar den benamning som Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) anvander, for att fanga det essentialistiska
synsattet pa barn som de menar konstrueras inom den hér traditionen, och som i viss utstrackning
forekommer som idéer inom forskolan ocksa idag (se t.ex. Bjervas, 2011).

Forskolans tradition att bedéma barn utifran ett utvecklingspsykologiskt perspektiv har
under de senare decennierna utmanats av andra teoretiska perspektiv pa hur barns larande bor forstas
och féljas upp. Nordin Hultman (2004) lyfte vikten av att &ndra fokus fran barnet till att istéllet
uppmérksamma och utvérdera verksamheter, dess ramar, miljo och pedagogik. I och med att forskolan
fick en egen laroplan 1998 och blev del av ett malrelaterat system, utmanades forstaelsesatten for
forskolans uppdrag vad géller organisering for larande och utvardering av verksamhet. En tankestil
som idag har fatt starkt faste inom svensk utbildningsverksamhet, och dven i anpassad form pa
forskolan genom bland annat diagnosmaterial och individuella utvecklingsplaner, har sin grund i den
internationella assessement for learning”-forskningen (Black & Wiliam, 1998; Hattie & Timperley,
2007). Tankestilens framlyfta ledord &r framforallt bedémning for larande istallet for bedémning av
larande (Lundahl, 2011). Pa forskolan kan interaktionsmaénster for att synliggora barns tecken pa
larande och att ge aterkoppling som utvecklar larandet, vara del av en sadan tankestil. Tankestilen har
sina epistemologiska rétter inom sociokulturell teoribildning (Hattie & Timperley, 2007), och
implicerar ett visst maktforhallande mellan larare och barn i larsituationen. Det kan forklaras med att
lararen, i larsituationen, definierar och uttolkar framtida mal for barnet, och genom stottning och med
olika bedomningsstrategier formeras larandet i relation till uppstallda mal (Black & Wiliam, 1998).
Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) lyfter fram en konstruktion av barnet som vi menar ryms inom
detta synsitt, vilken bendmns “Barnet som kultur- och kunskapsaterskapare”. Den hér tankestilen har
hittills varit férhdrskande inom skolan, men i vissa sammanhang kan den, som vi ska visa, sagas vara
forekommande &ven i forskolan.

Pa senare ar har saval utvecklingspsykologiska som formativa bedémningsbegrepp
kommit att utmanas inom saval forskola och skola. En majlig motvikt till den malrationella tankestilen
gar att finna inom forskolans hantering av pedagogisk dokumentation som influerats av Reggio Emilia
och ett konstruktionistiskt/postkonstruktionistiskt perspektiv. Har har en tankestil vuxit fram som
framhaller larande och kunskapsutveckling som nagot som standigt ar en del av en vardande och
transformativ process. Forstaelsen av vad som uppfattas som larande och kunskap maste hela tiden
utmanas, problematiseras och kritiskt varderas mot den i stunden radande erkannandekulturen. |
jamforelse med tidigare tankestilars fokusering pa kunskapsskapande som enbart sprakliga aktiviteter
mellan manniskor innebéar denna tankestil snarare att kunskapande blir en del av en materiellt
diskursivt vardande process. Larande och kunskap uppstér da i en émsesidig forbindelse mellan
barnens kroppar och andra former av materialiteter (Lenz Taguchi, 2012). Den bendmning som
Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) sag framfor sig som en vision vid mitten av 1990-talet, "Barnet
som kunskapsskapare och medkonstruktér”, kan nu sidgas vara delvis etablerad inom forskoledidaktisk

)
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forskning och praktik (se t.ex. Skolverket, 2012). Idealet &r att erk&nna barns teckenskapande utan en
pa forhand bestamd referensram eller norm kring vad som forvantas.

Resultat

Kunskapsemfas och handlingsutrymme i interaktionsmonster

Under arbetet med att analysera forskollarares och barns interaktion som multimodal text, framtradde
aterkommande madnster, som vi i nasta steg har kategoriserat. Tydliga skillnader i deltagarnas
anvandning och kombination av semiotiska resurser framstod ur materialet, och var konstruktion av
tvé interaktionsmonster menar vi fangar essensen i dessa skillnader. Vi kallar dessa Omsesidigt
meningsskapande om tecken pa larande och Forskollarare lar ut och barn lar in.

Omsesidigt meningsskapande om tecken pé larande

I interaktionsmonstret “Omsesidigt meningsskapande om tecken pa lirande” ar det barnens intresse,
engagemang och egna uttolkningar av olika aspekter inom temaomradet som star i fokus. Barnens
tecken pa larande visas genom dokumentation av olika slag och forskollararna anvéander ofta barnens
teckningar och fotografier som redskap for reflektion i samtalen. Det blir tydligt nar forskollararna,
infor eller efter ett temaomrade, synliggor och samtalar om vad barnen har intresserat sig for,
producerat eller lart sig vid aktiviteter. Ett dmsesidigt meningsskapande kring tecken pa larande blir
ocksa tydligt nar forskollararna under pagaende aktiviteter tillsammans med barnen utgar fran deras
produktioner for att tillsammans minnas och sedan kunna arbeta vidare. Detaljer i teckningar forevisas
och utsagor bekraftas i temaarbetet ”Bygga broar”:

Forskollararen haller upp fotografier av bron och fragar om nagon av barnen kan beréatta nagot
om bilderna. En flicka séger att det &r ett hal och fragar om varfor det finns ett hal i vagen. En
pojke ger forslag pa att det ar for att de har satt ihop bron dér, en annan flicka tror att det ar for
att man ska kunna lyfta bron. Forskollararen bekraftar barnens utsagor och gar sedan vidare
med att visa en ny teckning.

Barnens tal om vad de gemensamt varit med om ar nagot som uppmarksammas och uppmuntras trots
att interaktionen utmarks av att det ar forskollararen som ar den priméra agenten. Det ar forskollararen
som genom kommunikation leder aktiviteten mot ett erkdnnande av barnens erfarenheter och ger
samtidigt riktning mot vad det ar som barnen ska lara. | relation till denna uppméarksamhetsstyrning
later forskollararen barnen fa utrymme som aktiva agenter, genom att deras visade intresse fangas upp
och bildar utgangspunkten for hur arbetet med malomradet tar gestalt och utvecklas vidare. Barnens
forstaelse av begreppet 6 ger forskollararna information for att kunna mota barnen dar de befinner sig.
Barnens handlingsutrymme understryks och blir stérre.

Forskollararna forsoker bade verbalt och med olika uttryck visa vad som i relation till
malomradet ar intressant och vart att uppmarksamma. Pa sa satt relaterar de barnens resonemang och
visade intresse till redan etablerade begrepp och klassifikationer. Barnen far visa upp vad de kan,
genom utsagor och handlingar. Barnens invandningar tas ocksa pa allvar och beaktas. Semiotiska
resurser som anvands relaterar till processen for att forsta uppgiften som ar i fokus, och utgérs
framforallt av barnens egna representationer. Interaktionsmonstret utmérks av att bade vara
bekraftande och forevisande kring det som barnen gor och har gjort vid tidigare arbeten. | saval tal
som gestik emfaseras det malrelaterade innehallet som &r av bade ideationell och interpersonell
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karaktar. Ocksa i uppfoljningen av temaarbetet framgar det att barnens tecken pa larande &r viktiga
resurser for saval vuxnas som barns meningsskapande. Forskolldrarna kommer att halla fast vid
arbetssattet ocksa nasta mote med barnen, men da arbeta med tva barn i taget i stallet for med en

grupp.

Forskollarare lar ut och barn I&r in

Ett annat identifierat interaktionsmonster handlar om att ”Forskolldrare 14r ut och barn lér in”. T
interaktionen mellan forskolldrare och barn finns det en orientering mot ett specifikt objekt som ska
askadliggoras och undervisas, dvs. laras ut. Emfasen ar oftast av ideationell karaktar, genom att
séarskilda begrepp och uttryckssatt betonas av forskollararena. Det ar forskollararen som ar huvudagent
genom att aktivt forevisa och vagleda barnen kring vad de ska uppmarksamma och rikta intresset mot.
Det ar forskollararen som ar aktiv agent i kommunikationen eftersom det &r den som &r
kunskapsauktoritet och har storst tal- och handlingsutrymme i aktiviteten. Barnen ges ett begransat
utrymme att fa mojlighet att visa sitt kunnande. Ett exempel pa detta interaktionsmonster ar nar
forskollararen har fruktstund med barnen i temaarbetet ”Hel, halv och halv halva”.

Forskollararen bryter isar dpplet och séager: Titta, nu blev det halvt, nu har jag tva halvor. Hon
delar halvorna i fjardedelar och tar bort karnhuset fran appelhalvorna. Forskollararen vill nu att
barnen riktar uppmarksamheten mot att halva applet delats pa mitten. Hennes fraga: Vad gor jag
nu med halva &pplet? Titta!, emfaserar att det ar ett annat innehall som haller pa att ta form. Det
skurna applet, utan kérnhus, blir en semiotisk resurs som konkret ska tydliggora det abstrakta
begreppet fjardedel.

| jamforelse med interaktionsménstret “Omsesidigt meningsskapande om tecken pa ldrande” framstar
forskolldrarens agentskap som an tydligare, vilket darmed innebdr att barnens agentskap blir
begréansat. Formerna for det pedagogiska arbetet forefaller har som i forvag faststéllt och det finns sma
mojligheter for barnen att paverka hur aktiviteterna utvecklar sig. Inom detta interaktionsmonster
anvander forskollararen uppgiftsrelaterade yttranden med barnen for att ytterligare forstarka
representationen av det som undervisas om och det som forskoll&raren anser som viktig kunskap. Det
finns ett tankt pensum som ska foljas och det relationella préaglas av att det ar forskollararen som
innehar kunskapen som barnen ska léra sig. Barnens tankar eller intressen, som kretsar kring sjélva
atandet, uppmarksammas inte i nagon storre utstrackning, utan barnets roll blir att lara in inneborden i
de begrepp som forskollararen bade i tal och i forvisade former lyfter fram. Barnens yttranden om vem
som ska fa ata, vilka frukter som man vill 4ta och att kdarnorna inte kan atas, ignoreras eller foljs inte
upp av forskollararen. Det laggs heller inte vikt vid att samarbeta eller samtala gemensamt om de olika
formerna pa frukterna. Detta trots att forskollararen under planeringssamtalet raknade med att manga
barn skulle vilja prata och uttrycka funderingar som hon kunde spinna vidare pa. En liknande
interaktion identifieras i temaarbetet ”Vattnets kretslopp”, dar barnens uppmarksamhetsfokus inte tas
till vara i ett gemensamt utforskande. Barnens teckningar anvénds for att locka fram etablerade
forestallningar och benamningar, inte for att undersoka hur barnen forstar temaomradet.

Forskollararen emfaserar ett nytt innehall genom att fraga barnen vem ar det som &r sa har
rund? Samtidigt formar forskollararen handerna till en stor rund cirkel framfor sig. Barnen

svarar i kor: Sooolen! Forskollararen fortsatter och fragar: ja, och vad gér den? Nagon av
barnen svarar varmer och de andra barnen sdger samma ord i kor. Precis, bekraftar
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forskollararen och forsatter att fraga vad ar det som hander da? Flera barn talar om att regnet
forvandlas till &nga och aker upp i himlen igen. Precis! svarar forskollararen.

Barnen far i begransad utstrackning anvanda begreppen som redskap i meningsfulla sammanhang utan
samtalet ar snarare orienterat mot att kontrollera att barnen har kunskap om det objekt som pa forhand
ar faststallt (jfr Elm Fristorp & Lindstrand, 2012). Inom det hér interaktionsmonstret blir ocksa den
pedagogiska dokumentationen i forsta hand ett medel for att visa upp och legitimera verksamheten
vilket leder till ett bekréftande av valda arbetssétt. Nar temaarbetet Hel, halv och halv halva” ska
planeras tar samtalet avstamp i konstaterandet att manga foraldrar staller fragor kring vad forskolan
gor nar de arbetar med matematik. Férskollararen sager: Sen har vi fatt manga foraldrar som har
frdagat vad vi gor, vad gor vi ndr vi hdller pa med matematik, vad dr det for ndnting? [...] Hon menar
att manga foraldrar tror att det handlar om att rakna till tio. Foraldrarnas okunskap om vad forskolan
faktiskt gor tillsammans med barnen nar de arbetar med matematik motiverar hennes val av innehall.
Att fokus ligger pa att bekrafta valda arbetssatt blir dven tydligt nar kollegorna ska folja upp
temaarbetena “Hel, halv och halv halva” och ”Vattnets kretslopp”. | samtalen mellan kollegor anvénds
dokumentationen framst for att synliggéra val av innehall for temaomraden och till viss del barnens
arbeten. Den egna praktiken granskas inte kritiskt av de deltagande forskolldararna utan de valda
arbetssatten bekraftas i stor utstrackning. Utsagor som s& nu vet jag vad vi maste gora nasta ar,
plugga pa lite visar pa att valt innehall och genomférande har legitimitet i arbetsgruppen.

Interaktionsmonster i institutionell inramning

De identifierade interaktionsmdnstren hanger ndra samman med idéer och arbetsatt som préglats av
etablerade tankestilar som byggts upp inom institutionerna forskola och skola. Sadana tankestilar, med
dess olika sanningsansprak och sétt att se pa kunskap, menar vi kommer till uttryck pa olika satt i
interaktionen mellan forskollarare och barn i de undersokta arbetsprocesserna. | var konstruktion av
interaktionsmonster, ser vi spar av det Fleck kallar tankekollektiva vandringar, vilket innebér att redan
etablerade tankestilar som formar forskoll&rares och barns interaktion utmanas av idéer och arbetssatt
som harror fran andra tankestilar och andra institutionella inramningar.

Var analys visar att vissa aspekter framtrader som sarskilt centrala i de representationer
av larande och kunskap som produceras och reproduceras i de olika interaktionerna. De tankestilar
som vi identifierat i tidigare forskning uppvisar alltsa likheter med de tva interaktionsmonstren som vi,
genom var tolkning av den multimodala texten, nu har konstruerat. Interaktionsmonstret Omsesidigt
meningsskapande om tecken pa larande” har likheter med det transformativt vardande synsattet som
praglar tankestilen som exempelvis forknippas med Reggio Emilia-inspirerade arbetssatt. Centralt
inom denna tankestil ar att barnen ges stort handlingsutrymme. Interaktionsmonstret innehaller
samtidigt ocksa drag fran den malrationella tankestilen, pa sa stt att fokus ligger pa att synliggora
barnens forstaelse, deras tecken pa larande, i syfte att utveckla verksamheten mot 6kad maluppfyllelse.
Ytterligare en aspekt av denna tankestil handlar om att det samtidigt ar forskollararna som anger
riktningen for vad som ska laras. | interaktionsmaénstret ser vi alltsa hur arbetslaget handlar och talar i
enlighet med minst tva olika tankestilar.

Interaktionsmonstret Forskollarare lar ut och barn lir in” 14nar dven det drag fran den
malrationella tankestilen genom att det &r lararen som definierar larandemalen. Det som framtrader i
kontrast till denna tankestil &r dock att forskoll&rarna inte lagger vikt vid att uppmérksamma barnens
kommunikation som tecken pa larande. Det framstar inte som viktigt att uppmarksamma barnens
intressen, for att ta till vara dessa i temaarbetet. Forskollararna arbetar heller inte med att ge
aterkoppling till barnen i relation till de faststallda malen. Istéllet ber forskollararen barnen att rakna
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hogt och att benamna farger och namnen pa de frukter som de énskar. Med ett annat upplagg hade
forskolldararen kunnat locka fram barnens engagemang dér deras kunnande visades fram. | detta fall
konstaterar forskollararna att barnen behdver arbeta vidare med detta omrade och darmed, implicit, att
de inte &r kunniga. Kvalitetsarbetet handlar da i viss man om kontroll av kunskap och att fa
uppfattning av vilka kunskaper som bor fokuseras och tranas vidare pa i tidig alder. Den tankestil som
interaktionsmonstret har tydligast likheter med, menar vi, &r det utvecklingspsykologiska synséttet, déar
barn tillskrivs en essentiell identitet. Det framkommer att forskollararna planerar sin verksamhet och
valjer begrepp utifran vad barn i en viss alder anses klara av, exempelvis halv halva istéllet for
begreppet fjardedel. Analysen av forskollararnas interaktion avslojar att det finns en pa forhand
bestamd referensram eller norm kring vad som forvantas av barnen. Att sadana interaktionsmaonster tar
gestalt i detta exempel &r forvanande mot bakgrund av att forskolan inspirerats av det pedagogiska
arbetet i Reggio Emilia, dar tanken om det rika barnet brukar innebdra att de vuxna tar tillvara barnets
egna drivkrafter att skapa mening i samspel med andra och med ting (jfr Elfstrém, 2013).

Diskussion

Interaktionsmdonstren och férskolans pedagogiska uppdrag

Resultatet visar att det finns komplexa och motstridiga forhallningssatt till forskolans pedagogiska
uppdrag vilket kommer till uttryck och erkanns i systematiskt kvalitetsarbete. Det kan ses som en féljd
av det dualistiska uppdraget som aterfinns i laroplanen (Skolverket, 2010), dvs. att forskolan ska folja,
dokumentera och analysera barns larande och utveckling och samtidigt folja, dokumentera och
utvérdera pedagogisk verksamhet. Det visar sig att forskolan som ett tankekollektiv influeras av flera
motstridiga tankestilar.

Studiens identifierade interaktionsmonster paverkas av tankestilar som finns inom
tankekollektivet och vi kan forsta det som att forskollararna omsatter dem till handlingsberedskaper
vilket i sin tur paverkar vad for slags kunskap som ges majlighet att utvecklas. Vi kan se att det bade
ges utrymme for ett malrationellt forhallningssatt och ett forhallningssatt som grundar sig i en
transformativt vardande syn pa meningsskapande. Resultatet ger stod at resultat fran tidigare forskning
som lyfter fram hur férskolan riktar uppmarksamhet mot barnen som individer (t.ex. Nordin Hultman,
2004). Inom bada interaktionsmadnstren, om an i olika grad, gors analyser av barns larande utan att det
dras mera langtgaende slutsatser om hur verksamheten, i alla dess aspekter, kan utvecklas. Det som
kan ses som gemensamt inom de olika interaktionsmonstren ar avsaknaden av tydlig systematik kring
hur dokumentation och analys av barnens larande kopplas till ett systematiskt kvalitetsarbete och
utvarderingarbete som leder till verksamhetsutveckling.

Det som i forskning lyfts fram om det kontinuerliga kvalitetsarbetets syfte &r att det ska
handla om att skapa systematisk kunskap for att bidra till utveckling av verksamheten (Skolverket
2002; Asén & Vallberg Roth 2012). Fér att kunna astadkomma detta syfte behévs en professionell
medvetenhet och forstaelse for ur vilka nivaer som information om olika objekt/fenomen for
verksamheten konstrueras. Forstaelsen for sadana nivaer kan enligt Skolverket (2004) handla om att pa
verksamhetsniva betrakta saval yttre strukturella forutsattningar (t.ex. personal, ekonomi, lokaler,
resurser, planering) som inre processuella forutsattningar (t.ex. arbetets innehall, struktur och process)
och pa en dvergripande barnniva betrakta vad som sker i barngrupper i relation till samspel och
larande. Det ar forst nar det finns en medvetenhet kring vad som sker pa de olika nivaerna, och hur de
paverkar varandra, som det blir mgjligt att skapa en gemensam forstaelse och syntes av helheten.
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I var studie uppméarksammar forskollararna information om verksamheten framst ur individuell
barnniva, dar forskolldrarna stannar vid en analys av det enskilda barnets larande och utveckling. |
temaarbetena Hel, halv och halv halva samt Vattnets kretslopp, far ”frusna” representationer av barns
larande, dvs. teckningar och fotografier, en begransad pedagogisk funktion som framstar som
malrationell. Teckningar och fotografier anvands dels for att locka fram etablerade forestallningar och
benamningar och dels for att synliggora verksamheten for foréldrarna. Processen dar forskollérare
samlar in teckningar, fotograferar material, skriver ner utsagor och handlingar samt visar upp detta i
olika sammanhang, benamns i var studie av forskollararna som pedagogisk dokumentation. Detta
underlag anvands endast i begrénsad utstrackning for systematisk reflektion av hur val verksamheten
har lyckats med sin maluppfyllelse och vad som behéver utvecklas ytterligare. Studerar vi rapporter
fran Skolinspektionen framgar det att det framsta underlaget for forskollarare i deras arbete med
utvardering &r just pedagogisk dokumentation. Skolinspektionen lyfter bland annat fram i flera av sina
rapporter vikten av att allsidigt observera barns utveckling och larande i relation till stravansmalen i
laroplanen eftersom det ar sddana observationer som ger underlag for att kunna avgéra hur man pa
bésta satt skulle kunna skapa béttre forutsattningar for barns larande och utveckling i verksamheten.
Den samlade bilden av barnens larande ska ge mojligheter for att kunna utveckla forskolans
verksamhet (Skolinspektionen 2011:10). Hur den samlade bilden av barns larande ska forstas,
anvandas och diskuteras for att kunna utveckla verksamheten verkar flera av forskollararna i var studie
sakna handlingsberedskaper for.

Med utgangspunkt i studiens resultat, syns ett individualiserat forhallningssitt till barn
och barns larande trots att forskolorna grundar sin pedagogik i en helhetsforstaelse av verksamheten. |
arbetsprocesserna anvands den pedagogiska dokumentationen i samtal med barnen och i utvéarderingen
i arbetslaget, men det &r endast i temaarbetet Bygga broar som barnens kunskapsrepresentationer
anvands for vidare gemensamt utforskande och for kritiskt reflektion kring verksamheten. Det
forefaller darmed vara sa att forskollararna oftast inte fullféljer kvalitetsarbetet mot en kritisk
granskning av den egna verksamheten, t.ex. val av organisering, innehall och genomforande. Det visar
sig framforallt vid hanteringen av pedagogisk dokumentation och vid de uppféljande samtalen om
dokumentationen. Det som framst blir féremal for dokumentation och analys &r ett urval av barnens
kunskapsrepresentationer, t.ex. deras teckningar och andra arbeten.

Detta resultat kan forstas i relation till tidigare forskning, som visat att bade
individualiserade synsétt (t.ex. Nordin Hultman, 2004) och samspels- och verksamhetsinriktade
synsatt (t.ex. Elfstrom, 2013) forekommer i dagens férskolor (jfr. Bjervas, 2011). Vi ser vidare att
forskolldrarna i studien, vid sidan av det didaktiska syftet att folja upp barnens
kunskapsrepresentationer, ocksa lagger starkt fokus vid att visa upp verksamheten utat (jfr. Lofdahl &
Pérez Prieto, 2010). Det senare forhallningssattet blir tydligt i interaktionsmonstret ”Forskolldrare ldr
ut och barn lar in”. Den pedagogiska dokumentationen blir ett medel for att visa upp for fordldrar vad
larande inom t.ex. matematik kan utgéra for innehall inom en forskoleverksamhet. Det visar sig t.ex. i
det efterfoljande samtalet mellan forskolldrarna nar de valjer att beskéra fotografier av delade frukter
fran dokumentationen och nar de bestammer att gora fuskfoton av andra frukter i syfte att synliggéra
temaomrédets”Hel, halv och halv halva” innehallsliga objekt. Det handlar om att tillmotesga foraldrars
visade intresse for forskolans verksamhet och hur verksamheten relaterar till t.ex. larande i matematik.

Det ar framst ett individfokuserat och ideationellt intresse for ett pa forhand tankt
innehall som ligger som underlag for reflektionen. Samtalen beror visserligen vad som ska behandlas
och hur barnen ska utvecklas i forhallande till de val som gjorts i verksamheten, t.ex. att barnen
behover ldra sig orden “hel, halv och halv halva” genom att forskolldrarna fér visa och visa igen”.

14

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 7, nr 12, p 1-18, 2014 ISSN 1890-9167



EVA INSULANDER OG EVA SVARDEMO ABERG

Samtalen mellan forskollararna innebar daremot ofta ett bekraftande av det egna arbetssattet. Fragan
om hur val verksamheten (t.ex. vid val av arbetssatt) lyckats tillgodose barnens méjligheter till larande
i relation till malen problematiseras inte i nagon stor utstrackning.

En viktig del i ett systematiskt kvalitetsarbete handlar om att gemensamt bestdmma och
fa varierad information om verksamheten. Det handlar ocksa om att fa syn pa vad kvalitet kan
innebara och att koppla forstaelse av resultaten (information om verksamheten bade ur yttre strukturell
niva och inre processuell niva samt ur barnnivan) till mal och kriterier eller andra referensramar i syfte
att se vad det finns for mojligheter eller hinder for att utveckla verksamheten vidare. Alexandersson
(2007) framhaller betydelsen av just det kollegiala métet och han anger utvirdering som en “kollektiv
process dar kommunikation och dokumentation &r det mest centrala medlen for att fa kad insikt om
elevers utveckling” (Alexandersson, 2007:109). Han menar vidare att oavsett syftet med utvarderingen
sd maste den vara baserad pa bedomningar av nagot objekt/fenomen i verksamheten och att detta
objekt bor definieras och kommuniceras gemensamt. For att kunna forsta vad som bor goras for att
utveckla verksamheten maste forskollarare dra lardom av det som barnen varit med om. Ett satt att
mota ett sadant krav kan vara att identifiera problem och avgransade mal som ledning for arbetet och
att skapa storre variationer i underlaget for reflektion. For att forsta hur barnen behover utmanas i sitt
kunnande behover ocksa en analys goras i relation till larares kunnande och kompetens (Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2009; Pramling Samuelsson, 2010). Det behdvs olika slags utvarderingar for att
forskolan ska kunna astadkomma systematiska kvalitetsarbeten.

Genom multimodal analys har vi kunnat synliggora hur olika former av innehallsligt
och relationellt larande kommer till uttryck och ges erkannande i interaktion och hur forgivettagna
tankestilar paverkar handlingsrepertoarer i forskolans inre arbete. Slutsatserna av denna studie pekar
saledes mot att kollektiva uttolkningar av uppdragets dualitiska karaktér, kombinerat med influenser
fran skilda tankestilar, paverkar vad for slags larande som ges majlighet att utvecklas inom forskolans
pedagogiska arbete.
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