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I denna studie analyserar vi hur erfarna forskollarare i rollen som handledare introducerar férskollararstudenter i
professionen. Studien genomfors mot bakgrund av ett delvis nytt uppdrag som férskolan fatt under senare ar,
som bland annat yttrar sig i att férskolan nu ar en del av utbildningssystemet. Med utgangspunkt i det teoretiska
begreppet argumentationstraditioner och genom att analysera metaforiken i deltagarnas resonerande, studeras hur
erfarna och blivande forskollérare navigerar spanningar centrala for professionen. Deltagarnas betoning av vissa
argumentationstraditioner och anvandningen av viss metaforik diskuteras i termer av vad de implicerar for
utvecklingen av de barn som deltar i en forskoleverksamhet som formas av dessa.
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Inledning

Forskolans intrade i skolvasendet innebar en forandringsprocess med nya utmaningar pa flera
omraden. | foérskolans verksamhet, som varit inriktad mot omsorg och pedagogik, sker en forskjutning
mot utbildning och larande. Omstallningsprocessen handlar enligt Persson (2010) ytterst om vilka
varden och normer som anses viktiga att bevara och vilka som anses nddvandiga att forandra. |
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foreliggande artikel studeras hur forskollararutbildningen, representerad av dess verksamhetsforlagda

del, svarar pd utmaningen att forskolan nu ska beframja larande och bilden av barnet som larande. Hur
navigerar lararutbildare och blivande larare mellan tradition och fornyelse, egen véardering och statligt
pabud?

Forskolan, med rétter i den frobelska barntradgarden, blir under 1970-talet en viktig del i den
svenska vélfardsstaten med uppgift att tillgodose foraldrars behov av omsorg och att framja barns
larande och utveckling. Under 1990-talet vergar forskolan fran att vara en social institution till att bli
en del av utbildningsvédsendet med egen laroplan (Utbildningsdepartementet, 1998, reviderad 2010).
Intradet i utbildningsvasendet medfor att barns inflytande och medborgerliga fostran ges en
framtradande position. Kunskapsmal for yngre barn far en tydligare skrivning och vikten av att doku-
mentera och utvardera verksamheten lyfts fram. Amnesdidaktik som tidigare endast funnits inom
skolans utbildningssystem blir i den reviderade laroplanen ocksa en del av forskolans innehall dar
sprak, matematik och naturvetenskap sarskilt framhalls.

Det malinriktade och &mnesdidaktiska innehallet i férskolans verksamhet &r i samklang med
den utbildningsstrategi som fors pa internationell niva och som alltmer paverkar svensk
utbildningspolitik. Att ”god” utbildning &r ett viktigt konkurrensmedel i en marknadsmaéssig
utbildningsdiskurs framkommer i flera skrivningar producerade inom EU och OECD. | OECD-
rapporten, Starting Strong 11 (2006) uttrycks vikten av att det livslanga larandet pabdrjas tidigt och
forskoleprogrammen och de yngsta barnens larande lyfts sarskilt fram. Kunskapsmatningar blir ocksa
vanligare som foreteelse i ett konkurrensutsatt utbildningssystem och kan enligt Vallberg Roth (2010)
innebara att forskolebarn och yngre skolbarn blir foremal for en intensifierad bedémnings- och
dokumentationspraktik.

Genom intradet i ett ssmmanhangande utbildningssystem efterfragas nya kunskaper och
kompetenser hos lararna (Vetenskapsradet, 2007). Amnesdidaktiken, som blivit en del av
forskolepedagogiken, stéller krav pa ckade amneskunskaper hos de yrkesverksamma. Beddmning och
dokumentation ar exempel pa andra omraden som kraver foérandrat yrkeskunnande. Forskolan star
infor ett paradigmskifte och en ny kurs ska stakas ut. Vilken vag kommer verksamheten ta? Manga
personer och organisationer pa olika nivaer ar involverade i forandringsprocessen och kommer att fa
storre eller mindre betydelse for verksamhetens utformning. Lérarutbildningen dr en av dessa aktorer. |
foreliggande artikel diskuteras och problematiseras hur lararutbildningen representerad av
lararutbildare pa faltet forhaller sig till den forandringsprocess forskolan genomgar. Hur bemater de
som yrkesforetradare en utbildningskontext med genomgripande krav pa forandring av yrket?

Artikeln handlar om hur bilden av en forskollarare konstrueras i samtal som fors i anslutning
till den verksamhetsforlagda utbildningen av forskolldrare. Underlag for artikeln utgors dels av samtal
forda mellan handledare och student pa forskolan, det sa kallade handledningssamtalet, dels samtal om
handledning forda mellan handledare i grupp pa hogskolan. Empirin som vi skall analysera i denna
artikel har samlats in inom ramen for ett storre projekt, Samtal i métet mellan teori och praktik —en
vag att synliggdra den verksamhetsforlagda utbildningen mot férskola och forskoleklass. Det &r ett
utvecklings- och forskningsprojekt som genomfors tillsammans med lararutbildare pa faltet.

Tidigare forskning

Forskning om lararutbildning &r idag omfattande. Trots detta saknas en stark och generell
kunskapsbas, hédvdar Hegender (2010) med referens till internationella forskare som Cochran-Smith,
Feiman-Nemser och Mclintyre (2008), Darling-Hammond och Bransford (2005), Grossman McDonald
(2008), Korthagen, Loughran och Russell (2006), och svenska forskare som Ahlstrom och Kallds
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(1995) och Lindberg (2002, 2003). Lararutbildningarna skiljer sig emellertid & mellan lander och
ocksa inom samma land. Olikheterna gor att forskningen behover varderas i relation till sina
kontextuella villkor och nyttan av en generell kunskapsbas kan dérmed vara begrénsad (Hegender,
2010). Forskolan ar en skolform som utmérker sig genom att den &r lekbaserad och temabaserad. Den
ser darfor annorlunda ut an andra skolformer och &r pa grund av sina kontextuella villkor i behov av en
sarskild kunskapsbas. Fragan infinner sig da: Vad behdver professionella forskollarare kunna? Att resa
denna typ av fragor blir speciellt intressant i en tid av forandring. Den féreliggande studien kan ses
som ett inlagg i en vetenskapligt grundad diskussion om denna fraga.

Hogskolans krav pa vetenskaplighet och lararutbildningens krav pa praktisk nytta diskuteras
i forskningen (Carlberg, 1995). Kravet pa akademisering av lararutbildningen har forstarkts under
senare ar samtidigt som det visat sig vara svart att bryta gamla traditioner och bana vag for en starkare
forskningsanknytning (Ahlstrém & Kallds, 1995; Erixon Arreman, 2005; Hultman, Schoultz & Stolpe,
2011). Aven om forskning om lararutbildning i allmanhet &r tamligen omfattande sa ar relationen
mellan en teoretiskt grundad respektive praktiskt grundad kunskapsbas inte utredd, enligt Eriksson
(2009) och ny forskning behdvs darfor inom faltet. Hartill studerar vi i detta arbete
forskollararutbildning, vilken utbildar for en annan verksamhet an lararutbildning (for skolan).
Ambivalensen mellan forskningsgrundad och erfarenhetsbaserad kunskap utgor ett spanningsfalt, som
ocksa blir synligt i forskolan och som kommer att diskuteras langre fram i denna artikel.

Ett forskningsspar med relevans for denna studie handlar om hur verksamma forskollarare
sjalva ser pa sitt uppdrag. Har presenteras nagra studier inom det aktuella faltet. Henckel (1990)
beskriver i sin avhandling hur forskollararna intar tre olika synsatt pa verksamheten; ett
kompensatoriskt synsatt, ett anpassningsinriktat synsatt (det dominerande) och ett synsétt inriktat mot
inlarning. Hensvolds studie (2003) visar pa kategorier som i stort ssmmanfaller med dessa.
Forskollararnas pedagogiska intentioner handlar enligt det analyserade materialet om att utveckla
barnens sociala formagor, att kompensera barnen for brister samt att utveckla deras tankande och
problemldsning. En studie av senare datum och med liknande resultat & Granboms avhandling (2011)
Den ar intressant bade i val av studieobjekt och val av metodologiskt narmande for vart vidkommande.
Informanterna samtalar i fokusgrupper om férskolans pedagogiska praktik och med utgangspunkt i
teorin om social representation identifierar Granbom tva olika representationer: forskolan som en plats
for alla — med betoning pa forskolans kompletterande funktion och forskolan som en plats for nagra —
med betoning pa forskolans kompensatoriska funktion.

Sjobergs studie fran 2011, som handlar om hur blivande larare under utbildning ser pa
forskollararyrket, pekar i riktning mot en starkare larandediskurs. De blivande lararna beskriver sig
sjalva dels i relation till en idealbild av barnet som nyfiket och kreativt och med en inneboende vilja
att lara och dels utifran en idealbild av lararen dar denna ar ett evigt reflekterande och larande subjekt.
| saval teoretisk ingang i analysen och i val av lararutbildningen som objekt finns saledes visst
slaktskap med denna studie. En skillnad &r att i den féljande analysen betonas av teoretiska skal (se
nedan) motstridigheter och motdiskurser som inte &r lika framtradande i Sjobergs studie. Analysen av
samtalen i var undersokning utgar fran diskursteori sasom den skrivs fram och anvénds av Billig
(1996). Fokus ligger pa det som forskollararna talar om som nagot som befinner sig i férandring och
som rymmer spanningar och motsagelser.

Metodologi

Sedan en tid tillbaka 4r ”diskurs” en av de mest anvénda termerna i socialvetenskaperna. Ofta bygger
studier dar denna term &r central, direkt eller indirekt pa Foucaults texter (t.ex. Foucault, 1974/1998).
Vad som betonas tenderar att vara hur dominerande diskurser visar pa maktférhallanden och verkar
disciplinerande. | denna studie kommer vi dock inte att folja denna tankelinje. Istallet kommer vi att
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bygga pa andra teoretiker som anvander termen diskurs pa andra sétt och med andra analytiska
intressen. En central teoretiker for denna studie &r Michael Billig. I sin bok Arguing and Thinking
(Billig, 1996) skriver han fram en mer argumentativ syn pa hur manniskor anvander sprak for att géra
saker. | inledningen till den andra utgavan av boken skriver han om hur manga lasare av bokens forsta
utgava blev forvanade att inte Foucault namndes. Han forklarar nu varfor:

Foucault was concerned with the powers and oppressions of language. For him, language,
or discourse, tends to operate in an unarguable manner. Language’s historical formations
are embedded into regimes of power and discipline. Opposition becomes unthinkable, so
long as these regimes are in place. The thoughts which escape the discursive formations
of the regimes become branded as mad or evil. They are fragmented disruptions outside
of official language. It is as if in each age there are total formations of discourse, which
are generally dispersed. Thus, Foucault writes of “the unity of a discourse” (1972, p. 32).
In this image, language is not constituted through discussion, or through argument, so that
it inevitably comprises different themes. Instead, discourses operate to obliterate
argument in the interests of domination. (Billig, 1996, p. 14)

I enlighet med Billigs resonemang &r vi i denna studie inte intresserade av att dokumentera “den
radande diskursen”, 1 s& mén en sédan skulle finnas. Vi dr istéllet intresserade av att analysera hur, 1
detta fall, handledare resonerar om nagot som &r i forandring. Det ar darfr rimligt att anta att dessa
resonemang inte kommer att vara entydiga, utan snarare utmarkas av att rymma spanningar, kanske
direkta motsdgelser och metaforik som &nnu inte satt sig till vedertagna begrepp.

Termen diskurs anvands pa delvis olika sétt av olika teoretiker och forskare. | denna
studie kommer vi att forstd termen som mer eller mindre ”sammanhéngande meningssystem i vilka
man innesluter och utesluter mening” (Siljo, 2000, s. 209). Siljo skriver om hur ”ménniskans kunskap
i stor utstrackning ar spraklig — eller [...] diskursiv — till sin natur. [---] Att utveckla diskurser om
omvarlden ar ett av de mest patagliga satt genom vilket méanniskan samlar erfarenheter och omskapar
sin verklighet” (s. 35, kurs. i original). Med spraket gor vi saker. Eller som Séljo skriver, spraket ar
bl.a. ”ett medium for att “'move people to action’ (Shotter, 1993, s. 6) och for att paverka deras
omvarldsuppfattning”. Om man studerar sprak pa detta sétt, blir inte frAgan vad ett visst yttrande
refererar till, utan istallet vad som gors genom att tala om nagot pa ett visst satt.

Billig (1996) skriver om hur diskussioner kan forstas i termer av vad han kallar
’argumentationstraditioner’ (jfr Shotter, 1993). Varje argument innebér enligt detta synsétt inte bara att
tala for nagot utan att ocksa av nédvandighet samtidigt — explicit eller implicit — att tala mot nagot
annat. Inlagg i en pagaende diskussion, skriver han, blir begripliga i ljuset av vad de samtidigt
argumenterar emot. Det &r mot bakgrund av en sadan argumentationstradition som inlagg blir
meningsfulla. | sakens natur ligger att en argumentationstradition karaktariseras av att vara pagaende
och rymma spéanningar, dvs. vara ofardig snarare an last i en radande diskurs. Ett av de
kommunikativa redskap som aktorer i en diskussion anvéander &r metaforer (Billig, 2004), dvs.
yttranden som dnnu inte lasts till vedertagna begrepp med en klar mening.

Shotter (1993) forklarar vidare Billigs begrepp i termer av:

...atany one time, different argumentative traditions are held together as dynamic unities,
not by being conducted within a shared framework, but (as Billig has also pointed out) by
originating in, and being directed towards, the dialogical elaboration of certain two or
more sided ’dilemmatic themes’, ‘topics’, or ‘commonplaces’. And, although no final
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solutions are ever reached in such traditions, what is important, is that those who win the
arguments within them, get an opportunity to try to change the agenda of argumentation.
In other words, what matters is not so much the conclusions arrived at as the terms within
which arguments are conducted. For to talk in new ways, is to ‘construct’ new forms of
social relation, and, to construct new forms of social relation (of self-other relationships)
is to construct new ways of being (of person-world relations) for ourselves. (Shotter,
1993,5.9)

Argumentationstraditioner — t.ex. om hur vi skall organisera for barns utveckling i forskolan — ar inte
nagot som upphor och lases i en fast diskurs. De ar snarare inlagg i en standigt pagaende diskussion
mellan intressenter dar positioners relativa tyngd skiftar over tid. Shotters avslutande poéng betonar att
nya satt att tala om nagot upprattar nya former av sociala relationer mellan deltagare — t.ex.
forskollarare och barn — och saledes olika satt att bedriva verksamheten. I ljuset av detta resonemang
blir darfor, vilket vi redan papekat, metaforik intressant eftersom sadan just visar pa det tentativa, &nnu
inte i begrepp och mer varaktiga diskurser lasta. Vilka nya synsatt och darmed forhallningssatt bar
metaforiken som brukas pa och vad implicerar denna for barns liv i férskolan?

Nér diskurser institutionaliseras (Berger & Luckmann, 1966), t.ex. genom att skrivas in i
laroplan och andra styrande texter, genom undervisning osv. tenderar detta att medfdra att vissa satt att
tdnka framstar som “naturliga” och dérfor tas for givna. For att inte 1asa sitt att se en verksamhet som
forskolan och dess aktdrer (forskollarare och barn) ar det viktigt att vidmakthalla ett samtal. En arena
for ett sadant samtal &r de handledningssamtal vi i denna artikel skall studera, dar erfarna forskollarare
och forskollararstudenter (som gatt en delvis annan utbildning och darfor kan tankas ha med sig delvis
andra synsatt) mots.

Studien inriktar sig pa att identifiera ett antal inlagg (positioneringar) i
argumentationstraditioner (Shotter, 1993) om foérskollarares uppdrag, inklusive den metaforik som
dessa kretsar kring och delvis konstitueras av, med avseende pa hur de anvands och vad de betyder for
konstruktionen av forskoll&rare och barn.

Empiri

Det FeJmpiriska materialet bestar av tre handledningssamtal, tre uppfljningssamtal och fem
fokusgruppsamtal. Samtalen dr inspelade och har transkriberats till text. De handledande samtalen ar
inspelade nar studenterna gar sin andra termin pa inriktningen Lek, Utveckling, Larande. Studenterna
har fyra veckors handledd verksamhetsférlagd utbildning och har till uppgift att skriva en verksamhet-
splan, yrkesdeklaration och for varje utford aktivitet géra en malbeskrivning som dokumenteras och
utvérderas. Terminen inriktas bland annat mot matematik, estetiska dmnen och didaktik/pedagogik.
Studenterna handleds av lararutbildare pa faltet, som for enkelhetens skull har benamns handledare.
Handledaren gor under utbildningen halvtidsbedémning och slutbedémning enligt fastlagda
betygskriterier. Studenten besdks under perioden vid ett tillfalle av larare fran hogskolan.
Handledarna, som deltar i studien, har flera ars erfarenhet av att handleda studenter och en del av dem
har gatt handledarutbildning. Handledningssamtalen spelades in av handledaren sjalv i samforstand
med studenten och ddrefter gjordes ett uppfdljningssamtal. Det innebar att forskare tillsammans med
handledare lyssnade pa det inspelade handledningssamtalet. Handledaren avgjorde sjalv nar bandet
skulle stannas for kommentarer (sa kallad stimulated recall; se Haglund, 2003). Det
verksamhetsforlagda projektet, ”Samtal i motet mellan teori och praktik - en vag att synliggora den
verksamhetsforlagda utbildningen mot forskola och forskoleklass” presenterades som ett utvecklings-
och forskningsprojekt for lararutbildare pa féaltet (LUF) som skulle genomféras tillsammans med
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denna grupp och deras studenter. Lararutbildarna fick sjalva anméla sig om de ville delta i studien och
bli inspelade. Lararutbildarna fragade i sin tur de studenter de handledde om de ville medverka i
studien och bli inspelade. Deltagande i saval utvecklings- som forskningsdelen av projektet var saledes
frivilligt.

Gruppsamtalen skedde pa hogskolan i fokusgrupper vid fem tillfallen med 3-5 deltagare i
varje grupp. Fokusgruppsmetoden k&nnetecknas av att den &r interaktiv och deltagarstyrd. Det &r
deltagarna sjalva som initierar perspektiv och fordjupningar inom det angivna omrédet (Aman, 2006).
Den fokusgruppsmetod som anvandes skiljer sig fran den traditionella metoden genom att samtalen
genomfordes av handledarna pa egen hand, det vill saga utan en samtalsledare.

Da samtalen spelats in pa ljudband och inte pa videoband &r det i manga fall svart att urskilja
vem som sager vad, dvs. att alltid skilja rosterna fran varandra. Om syftet varit att félja en viss
students larprocess dver tid hade detta inneburit ett stort problem. I nuvarande fall &r dock istéllet
syftet att analysera hur bilden av (den blivande) forskollararen skapas i samtal mellan studenter och
handledare. Vart analytiska fokus &r att analysera samtalen som verksamhet, inte att félja enskilda
individer som sadana dver tid. Vem som séager vad ar darfor inte centralt, daremot vad som sags och
hur det tas emot och férhandlas om i samtalet som det fortgar.

Resultat
Resultatet redovisas under tva huvudteman: En utvidgad larandediskurs och Att synliggéra forskolans

praktik. En sammanfattande diskussion fors under varje tema. Utifran studiens teoretiska ramverk
(Billig, 1996; Shotter, 1993) ar det dock viktigt att komma ihag att det &r argumentationstraditioner vi
analyserar, det vill saga relationella foreteelser. Dock kan betoningen inom dessa traditioner vaga at
ena eller andra hallet men de lever alltid i ett spanningsforhallande till varandra. Att strukturera
resultaten pa ett 6verskadligt satt kraver dock en viss kategorisering.

En utvidgad larandediskurs
| samtalen framtrader en diskurs med betoning pa larande. Handledarna noterar att lararrollen

forandrats Gver tid. Larande i vardagssituationer uppméarksammas i hogre grad, vilket handledarna
lyfter fram som ett forandrat forhallningssatt gentemot barnen.

Fran larande i samling till vardagslarande
Handledarna visar pa en forandring i lararrollen och larande. Tidigare utgick lararen fran att larande

agde rum i samling och prioriterade den medan man idag ser ett utvidgat larande som sker i alla
situationer under hela dagen. Handledarna refererar har till en aktivitet som varit vanlig i férskolan och
som har lang tradition (se t.ex. Simeonsdotter Svensson, 2009). Pedagogen planerade for en storre
grupp barn och forberedde ett innehall som skulle knyta an till deras aktuella behov och intresse. Den
vuxne var experten, som med stéd i den psykologiska forskningen visste vad barnet var i behov av
relaterat till den utvecklingsfas han eller hon befann sig i (Kampmann, 2004). Att klara av att leda
samlingar blev viktigt i legitimeringen av yrket och samlingen utgjorde underlag fér bedémning av
forskollararens lamplighet (Rubinstein Reich, 1993). | det pedagogiska programmet 1987
(Socialstyrelsen, 1987) framhélls betydelsen av en ”gemensam samlingsstund” under dagen som
motiveras med att barnen ges mgjlighet att utveckla gruppkénsla. Lararna beskriver i foljande exempel
hur det skett en forskjutning fran den planerade och tidsbegransade samlingen till larande som ager
rum under hela dagen.

Vi la fokus pa fel saker forr
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Ja

Det k&nns som det

Alltsd jag kan ju sjilv kiinna ndr ... jag var fardig forskollarare och borjade jobba da
planerade man ju forst samlingen. Det var da barnen larde sig. Nu ska vi lara oss rott
och blatt och gront i samling. Vi ska lara oss réakna till ett, tva, tre och sa la man
jattemycket krut pa det och det gér man ju inte idag for vi lar ju fargerna hela dagen. Vi
lar oss rakna hela dagen (samtal mellan handledare).

I handledningssamtalet nedan exemplifierar handledaren med den egna praktiken for att visa studenten
att larande sker hela dagen och inte bara i samling.

Ja och det har med att utnyttja alla situationer i vardagen det ar sa vi arbetar inte bara
med matematiken utan med allting man gor. Larandet sker ju inte nar vi har samling eller
forutbestamda aktiviteter utan larande sker ju hela tiden (handledningssamtal).

Vikten av att alla situationer i vardagen utnyttjas for larande i den praktik dar studenten gor sin
verksamhetsforlagda utbildning framkommer av samtalet och tas som utgangspunkt i formedling av
praktisk yrkeskunskap till lararstudenten.

En pedagog med ett fokus pa barns larande “hdr och nu”
Utifran vad som framkommer i handledarnas samtal &r det individen mer an gruppen som tas som

utgangspunkt for larandet. Den larare, som beskrivs i studien, har néra relationer till barnen och finns
standigt till hands. Samlingen innebér en storre grupp och kommunikation och larande forsvaras enligt
handledarna. Det ideala larandet, resonerar de, sker istallet med en eller tva barn i vardagssituationer
och det ar darfor viktigt att lararstudenten lar sig ta vara pa dessa tillfallen.

Ja och sedan att lyfta fram den vardagliga pedagogiken och se att den &r sa viktig de har
sma stunderna med en och en och tva och tva att det betyder sa jattemycket och lara sig
ta vara pa det (samtal mellan handledare).

Det tror jag ar viktigt, det &r nog en viktig roll vi har dar. Det behdver alltsd inte vara att
man ska halla i en aktivitet, i en sdngstund i nagonting stort utan det kan vara som du sa
att nu ska vi ga ut och jag ska hjélpa Kalle och ta pa sig eller han ska ta pa sig sjalv och
hur kan jag stotta honom i det (samtal mellan handledare).

Det &r relationen till och kunskapen om det enskilda barnet som handledaren betonar i samtalen.
Léararrollen innebdr enligt handledarna att vara stdndigt narvarande och handha barnens uttryck. |
samtalen anvands metaforen »fanga” for detta arbete. Begreppet fanga forklaras som motsatsen till
planerat larande och samling och ges i manga fall inte nadgon konkret innebord utan anvands pa ett
forgivettaget satt. Det tillampas i olika konstellationer som att “fanga barnen dar de &r”, »fanga de dar
sma spontana tillfallena”, »fanga upp vad barnen pratar om”, »fanga upp ler-leken”, *fanga larandet”,
»fanga barnens intresse”. Lararna betonar i handledningssamtal hur viktigt det ar att studenten lar sig
att fanga barnets uttryck.

...det viktiga for dig ar ju liksom att fanga tillfallena det ar inte sddana planerade
aktiviteter, alltsa det gor du ju ocksa va men det viktiga for dig och det tror jag att du lart
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dig se att fAnga de dar sma spontana tillfallena och det ar dar larandet sker
(handledningssamtal).

...det ar bara att fortsatta som du haller pa for du ar inne pa helt ratt linje och du har
ocksa lart att se det har att fanga barnets intresse och gora nagot utifran det
(handledningssamtal).

Studenten, som handleds, har lart sig att *fanga barnens intresse och att gora nagot utifran det”. |
foljande exempel innebar att fanga ler-leken att géra matematik av den:

Och det tyckte jag att du gjorde jattebra. Du fangade upp ler-leken och gjorde matematik
av det nar ni rullade langa ormar eller maskar eller vad det ar. Pinnar var det. Ni rullade
langa pinnar och korta pinnar. Sedan det har att lagga pinnen bredvid Fredrik da och
den var lika lang (handledningssamtal).

Lararstudenten fangar upp ler-leken och later barnen gora olika lerfigurer som de mater och jamfor
langden pa och sétter i relation till den egna kroppslangden. Handledaren tolkar studentens agerande
pa ett satt som innebar en styrning mot ett specifikt &mnesinnehall, matematik, och ger studenten
berom for detta. Fragan som kan stallas med hanvisning till Granboms studie (2011) ar om begreppet
lek hér anvands pa en verksamhet som lika garna kunde ha talats om i termer av undervisning. |
samtalen mellan handledarna framkommer, att de i den pedagogiska verksamheten pa forskolan, finner
det sarskilt vardefullt att fanga upp barnens lek i vardagssituationer.

En flexibel 1arare som lar nytt

Flexibilitet ar en framtradande term i samtalen som kan kopplas till méjligheten att fanga och ta vara
pa larande i vardagssituationer. Forskolans verksamhet forandras hela tiden och studenten maste darfor
lara sig att vara flexibel, enligt handledarna:

For jag kan ju inte saga att s& har ar det och sa kommer det alltid att vara. For det finns
Ju inte i var verksamhet eftersom vi dr sd flexibla hela tiden [...] du mdste lira dig eller
se till s& du ar flexibel. Kan andra sig hela tiden liksom beroende pa hur dagssituationen
ser ut (samtal mellan handledare).

Handledarna resonerar om att de maste vara flexibla for att kunna hantera de forandringar de standigt
upplever sig moéta i sitt arbete. ”"Den dnskvérda ldraren” skrivs fram i policydokument, enligt Sjoberg
(2011) som mobil och flexibel, standigt beredd pa forandringar i samhallet och utgor darmed en
anpassningsbar och 6nskvard medborgare. Léarare maste standigt fortbilda sig for att méta 6kade krav
pa yrkeskunskapen och ansvaret for att det sker ligger pa den enskilda individen:

...en forutsdttning for kvalitet det dr att jag hela tiden dr 6ppen for att fortbilda mig [ ...]
jag kan ju inte sluta lasa nar jag gar ut hogskolan utan man maste ju hela tiden forkovra
sig och hitta sdttet [...] uppgradera sig sd jag menar det ansvaret ligger pd mig sjilv i

alla fall i var kommun finns det ingen fortbildning att tala om (samtal mellan handledare).

Det vilar pa forskollararens eget ansvar, for att sakra kvaliteten i forskolan, att halla sig ajour med
forskningen och engagera sig i ett livslangt larande.

8

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 7, nr 10, p 1-18, 2014 ISSN 1890-9167



MARIE-LOUISE HIORT OG NIKLAS PRAMLING

Sammanfattande diskussion av en utvidgad larandediskurs
En utvidgad larandediskurs betonas i samtalen mellan handledarna, i likhet med vad som rapporteras i
Sjobergs studie (2011), och social fostran och omsorg ges mindre utrymme i den verksamhetsférlagda
utbildningen. Larandediskursen kopplas till uttryck som handlar om vardagslarande, fanga larandet
och flexibilitet. Uttrycken upprepas och forekommer vid flera tillfallen i materialet och det & mojligt
att tillskriva dem ett sérskilt vérde.

| handledarnas samtal och handledning kan man skénja hur fokus har flyttats fran gruppen och
den aldersrelaterade utvecklingen till att utgangspunkten tas i det individuella barnet. VVerksamheten
ses inte langre kunna relateras till ett innehall som kan bestammas pa forhand av pedagogisk expertis
pa samma satt som tidigare utan det handlar istallet om att uppmuntra barnen att spela en aktiv roll i
sin egen socialisering och de forvantas uttrycka och formulera sig pa egen hand. Pedagogen utgar fran
antagandet att barnet uttrycker ett intresse och har en naturlig vilja att lara som ska tas om hand. Varje
barns larande ses i nagon mening som unikt. Tallberg Broman och Persson (2010) reser fragan om vad
det innebér for larandet att ta utgangspunkt i barns egna intressen och erfarenheter och menar att
barnens egenansvar och sjalvstyrning behéver problematiseras. Detta knyter an till den avsaknad av
kritisk granskning av forhallandet lek-larande som antyds i var studie och som Granbom (2011)
diskuterar i sin avhandling. Det finns enligt Granbom en risk att lararna anvander leken framforallt
som ett satt att bearbeta ett amnesinnehall. Det &r inte barnens mal utan den vuxnes syfte med
verksamheten som star i forgrunden och det kan leda till att leken reduceras och utarmas, havdar hon
vidare. Hon tar inte avstand fran att lararna orienterar sig mot larande och innehar goda
amneskunskaper utan poangterar i stallet att det ar nodvandigt att ta vara pa barns intresse och
problematisera forhallandet lek-larande sa att begreppet lek inte anvands i vad som kunde ha benamnts
som undervisning. En jamforelse kan géras med den styrning av leken som synliggors i Tullgrens
(2003) etnografiska studie. Hon beskriver hur det lekande barnet konstrueras i férskolan genom att det
styrs in mot vad som av forskolldrare anses vara den “ritta” leken. Samtidigt ligger det en utmaning i
forskollararyrket att i ljuset av delvis nya krav pa larande hitta former for verksamheten som inte
separerar lek och larande.

Istallet for att planera for barnets larande ska pedagogen fanga barnets uttryck hér och nu och
gora nagot av det, som handledarna séger. De spontana och oplanerade aktiviteterna varderas hogt.
Detta kan jamféras med Jonssons (2011) studie Nuets didaktik. Lararna beskriver ett ’hér-och-nu-
arbete” som kiinnetecknas av att det hanteras pa staende fot. En betoning av ett larande med svag
kulturell och samhéllelig forankring kan enligt Persson (2008) begrénsa barnets larande. Aven om det
inte ar helt klart vad en metafor som att fanga larandet” betyder ar det intressanta med metaforer, som
de forstas inom ramen for denna studie, vad deltagarna (i detta fall handledarna) gér genom att tala pa
detta satt. Pa en 6vergripande niva bidrar denna metafor till att genom spraket konstituera
forskollérarens arbete och darfor forskollararen for studenterna. Mer konkret innebdr anvandningen av
denna metafor och hur den anvénds att handledarna knyter an till och tar stallning i en
argumentationstradition, enligt vilken relationen mellan det spontana och det planerade tematiseras.
Denna diskussion knyter hos handledarna ocksa an till fragor som ror gruppen kontra individen, det av
larare initierade kontra det av barn initierade. Det &r i detta meningskomplex som metaforer som att
fanga larandet” blir funktionella for deltagarna, vilket visar sig genom att de anvander dessa uttryck da
de handleder studenterna.

Genom de sétt som handledarna resonerar positionerar de sig i argumentationstraditioner
som i vissa fall har en lang historia. Harigenom normaliseras vissa beteende och andra handlingssatt
framstélls som mindre 6nskade, ’det andra”. Det skapas dualistiska begreppspar. | samtalen framstélls
larande i stora grupper i form av den sa kallade samlingen som odnskad och stills mot det ideala i att
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lara i det lilla”. Planerade aktiviteter kan tolkas som mindre énskviarda och stéills mot det ’spontana”
icke planerade som ges prioritet i verksamheten.

Att synliggora forskolans praktik

I samtalen kan olika kunskapsteoretiska begrepp identifieras. Freidson (2001) talar om tre olika
kunskapstraditioner som han betecknar som vardagskunskap, yrkeskunskap och formell (akademisk)
kunskap. Vardagskunskap innebar enligt denna uppdelning kunskap som mer eller mindre alla
manniskor i en kultur besitter, yrkeskunskap innebdr specifik kunskap inom ett yrke och som inte
delas med nagon som saknar koppling till professionen och formell kunskap slutligen innebéar en
samling idéer organiserade genom teorier och abstrakta begrepp. Det ar vad Freidson refererar till som
vardagskunskap respektive yrkeskunskap som ar de framtradande spraken (satten att resonera) hos
handledarna i studien.

Ett arbete som alla kan utfora

Forskollarares arbete betraktas av en del som ett arbete som inte kréver specifika yrkeskunskaper och
relateras till vardagskunskap. ”Jasa ni har bara lek” sdger utomstaende om forskolldrarnas arbete,
enligt deltagarna i de studerade samtalen. Vem som helst kan enligt ett sadant resonemang utfora
arbetet och det ar da svart att havda att yrket ar kunskapsbaserat. Forskoleverksamheten med lek som
den dominerande verksamheten har och har haft lag status genom aren (Hjorth, 1996). Det finns en
vilja hos forskollararna att hoja yrkets status genom att synliggora dess innehall och mening. |
exemplet nedan talar man om betydelsen av att dokumentera pa ett utforligare satt for att visa pa det
meningsfulla i den lekbaserade verksamheten.

...hur skriver man pd ett bra vis sd fordldrarna forstar vad man har gjort och inte bara
skriver, sen gick vi ut och sen gjorde vi det. Att ibland kan man skriva pa ett annat vis for
och lyfta fram var status ocksa. Att vi &r inte bara dar inne och leker lite utan man gor
nagonting och har en mening med det hela (samtal mellan handledare).

Leken rekonstrueras som en resurs som motiverar arbetet gentemot féraldrarna for att hoja
forskolldrarnas status. Detta sker genom att leken uppgraderas och knyts till larande. | den
larandediskurs som blir synlig i samtalen dokumenteras leken, som i detta fall férbinds med
matematik, for att foraldrarna ska bli medvetna om dess vérde.

...och sa spelade vi upp detta och sa forklarade vi vad vi menade. Har &r en situation
och det hdr ser vi och det dr matematik [ ...] och det kiinde vi ocksd att det var ju faktiskt
bra for det var ju ocksa liksom i vardagssituationerna i leken. Det ar val kvalitet i
forskolan (samtal mellan handledare).

Dokumentationen ska ge foraldrarna inblick i verksamheten sa att de forstar att leken har ett vardefullt
innehall, till exempel matematik. Det kan tolkas som en vilja hos forskollararna att géra foraldrarna
delaktiga i barnens verksamhet men det kan ocksa tolkas som en vilja att i foraldrarnas 6gon framsta
som professionella. Hogre status ges till férskollararna genom att de resonerar inom ramen for en
position inom en argumentationstradition dar leken knyts till 1arande och inte minst till matematik.
Forskolan har blivit en del i det livslanga larandet och att verksamheten omfattas av kvalitets- och
effektivitetstankande framgar av samtalen. Forskollararna har blivit tvungna att visa pa resultat:
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Alltsa det ar inte sa mycket tyst kunskap langre utan nu vi har fatt trana pa det och blivit
tvingade och gdra det lite grand ju satta ord pa det. Satta ord pa vilka vinster man gor i
olika moment och situationer (samtal mellan handledare).

Det stélls 6kade krav pa lararna att visa att resurserna anvands pa ett andamalsenligt och
kostnadseffektivt satt (se Skolverket, 2007).

Ett yrkesspecifikt arbete

Genom att ta emot studenter méter handledarna krav pa malbeskrivning, dokumentation och
utvardering. Studenterna har fran hogskolan i uppgift att skriva planeringsmal for aktiviteten som ska
genomforas tillsammans med barnen och darefter utvardera. Handledarna har inte sjélva for vana att
skriva planeringsmal, framgar det av deras samtal. Tva av handledarna séager att det &r vissa saker man
far lara sig se och att det &r nagot man laser av och inte kan skriva ner. De argumenterar for en
kunskapstradition som ar erfarenhetsbaserad och intuitiv och dar malskrivningar inte behévs medan en
av handledarna argumenterar emot. Hon foresprakar istallet en praktiker som skriver mal och later det
implicita bli explicit och saledes foremal for reflektion:

...sd gér man ju inte ute i verksamheten och dar brukar jag fa forsvara att nej vi gor
kanske inte pa det viset att vi sitter och skriver ner alla de har planeringsmalen men vi
har ju & andra sidan valdigt mycket rutiner och man har ju en beredskap sa att jag vet att
varje gang jag tar fram en sagopdse och beriittar en saga sd gor jag det for att...

Syftet med det ja

Men att jag har inte det nerskrivet for...

Det &r ju din erfarenhet som kommer in dar

Ja men det dr viktigt i bérjan att man trdnar pd att skriva ner det och ...

Men dar haller jag inte riktigt med for fast man har jobbat i manga ar sa tycker jag anda
att de har didaktiska fragorna vad ar det jag ska gora och varfor ska jag gora det och for
vem och [...] vi gor det hos oss vi skriver liksom

Ni gor det ja

Ni skriver det riktigt

Ja det gor vi och sedan utviirderar vi [...] for man far en liten annan bild aven om man
har mycket erfarenhet och man har mycket med sig man far en annan bild av det har
tdnkte jag men sd blev det ju faktiskt inte pd végen dit [ ...]

Man kan inte skriva sin magkansla ibland nar det &r vissa grejor utan det ar sddant som
man fdr ldra sig och se [...]

Det dr sadant du ldser av [...]

Men da ar det ju det man reflekterar éver. Vad hande egentligen. Det ar ju det man
skriver om ju (samtal mellan handledare).

Handledarna talar om en intuitiv och erfarenhetsbaserad kunskap som innebér att ha ”magkénsla” och
att lasa av barnen. De aterkommer till detta resonemang ocksa i andra samtal och talar da om
svarigheten for studenterna att lasa av barnen eftersom de saknar den erfarenhet som kravs. Det
handlar om en yrkesspecifik kunskap och yrkessocialisering som studenten ska tilldgna sig och som
inte delas med nagon utanfor professionen (jfr Hasselgren, 1981).

En av handledarna argumenterar for att skriva mal och reflektera dver resultatet. Hon pratar
om en reflekterande praktiker som gor de konkreta vardagshandelserna till foremal for reflektion for
att undvika forgivettagande och rutiniserat handlande. Inom den argumentationstradition som talet om
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den intuitiva kunskapen fors fram utgdrs den dialoga positionen av talet om den reflektiva kunskapen.
Det &r da viktigt att studentens personliga och situationsbundna kunskap blir féremal for en
reflektionsprocess tillsammans med handledaren. Reflektion sker genom att handledarna belyser
studentens handlingar genom olika exempel fran egen praktisk erfarenhet som ska ge perspektiv.

...vill man att de ska yfta fram ndagra tankar (ur reflekterande dagbok, forf. anmdrkning)
sa kanske jag har andra episoder med mig som jag har tankt pa att de alltsa forklarar
varfor man gjorde sa dar eller kanske en fraga till eleven varfor den, alltsa gjorde sa i
den situationen och hur man skulle kunna gora istéllet och sa (samtal mellan handledare).

Handledarna ser det som sin framsta uppgift att fa studenterna att reflektera genom att ge exempel fran
sin egen praktik. Att lasa litteratur och ta till sig teorier ligger huvudsakligen pa studentens eget ansvar
(jfr Jedemark, 2007). Det &r handledarens yrkespraktiska erfarenhet som ska ge perspektiv eller vara
en forebild att efterlikna och anpassa sig till.

Sammanfattande diskussion av temat: Att synliggdra forskolans praktik

Av samtalen framgar det, att det ar viktigt for handledarna att synliggéra att det arbete som utfors pa
forskolan har en mening, inte minst for den egna professionens och statusens skull. Handledarna talar
ocksa om forandrade krav, vilka innebdr att de yrkesverksamma inom forskolan ska kunna
explicitgdra sina handlingar.

Samtidigt som handledarna talar om synliggtérande av forskolans verksamhet talar de om en
yrkesspecifik kunskap som nagot som inte kan malformuleras. Handledarnas samtal ror sig, nar de
talar om malskrivning och utvardering, i ett spanningsfalt mellan intuitiv erfarenhetshaserad kunskap
och reflekterad erfarenhetsbaserad kunskap. Nagra handledare resonerar inom en
argumentationstradition som kannetecknas av att delar av yrkeskunskapen inte kan verbaliseras utan
utgors av s.k. tyst kunskap. Argumenten delas med flera forskare, som anser att man inkréaktar pa
lararnas autonomi, kreativitet och professionalitet om man férsdker gora en alltfor tydlig
standardisering av en yrkesgrupps kunskaper utifran formella mal (Hegender, 2010). Andra handledare
tar stallning i en argumentationstradition dar reflektionen Gver formellt skrivna mal inte bara ar majlig
utan ocksa efterstravansvard. For att visa foraldrar och andra intressenter att det ar en yrkesspecifik
kunskap som forskollararna &r barare av och inte en vardagskunskap som innebdr att arbetet kan
utforas av vem som helst, blir dokumentation ett betydelsefullt kommunikativt redskap i
sammanhanget.

Diskussionen om malskrivningar knyter an till det yrkessprak handledarna gor bruk av. |
samtalen anvénds foretradesvis ett vardagligt sprak i beskrivningen av erfarenheter och upplevelser
fran yrkesverksamheten, pa liknande satt som gors av lararna i Granboms studie (2011). Da de
uttrycker och verbaliserar hur saker gors i den praktiska verksamheten anvéander handledarna ett
metaforiskt sprak. Det kan ifragasattas om den praktiska kunskapen utan att den knyts till eller
formeras av ett teoretiskt sprak kan bidra till en professionell och kritisk hallning, som Colnerud och
Granstrom (2002) skriver. En reflekterad och kritisk hallning till lararyrket kraver, enligt dem, att
yrkesutdvarna anvander ett sprak som har inslag av metasprak. Metaspraket ger enligt detta
resonemang anvandaren tillgang till teorier och modeller som leder till fordjupad forstaelse av
yrkespraktiken. VVardagsspraket beskriver daremot, enligt Colnerud och Granstrom, handlingar och
upplevelser pa ett omedelbart och odistanserat satt, vilket kannetecknar en intuitiv och rutinmassig
lararroll. For att bearbeta och utveckla en skolpraktik behévs dock, enligt forfattarna, bade ett
vardagssprak och ett metasprak. Det ar darfor angelaget att lararna ges méjlighet att utveckla ett
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metasprak for att reflektera over sin praktik. En foljd av detta resonemang kan vara att metaspraket
inte minst &r ett viktigt instrument i handledningssamtal med blivande larare.

Sammanfattningsvis kan sagas att studenterna och handledarna befinner sig inom en
verksamhet vars forutsattningar haller pa att forandras. Samtalen indikerar att forskolan har blivit en
del av en globaliserad ekonomi, dér nya krav stélls pa malformulering, dokumentation och bedémning
ocksa av yngre barn (jfr Vallberg Roth, 2010). Handledarna framtrader i samtalen som inbegripna i en
internationell skolpolitisk diskussion, dér det kan noteras att man inte langre ar frammande for att tala
om effektivitet och att géra “vinster” i arbetet med barnen.

Diskussion och slutsatser
I denna artikel har vi studerat handledningssamtal i den verksamhetsforlagda utbildningen till att bli
forskollarare. Med utgangspunkt i Billig (1996) och Shotters (1993) arbeten ser vi dessa samtal i
termer av argumentationstraditioner och metaforik. Argumentationstraditioner refererar till den
dialektik som rader i pagaende samtal, dar ett inlagg for nagot ses som begripligt i relation till vad det
explicit eller implicit samtidigt ar ett argument mot. Att gora inlagg i sadana traditioner for att tala om
— i detta fall forskolans utformning genom forskollararens arbete och roll — innebér att ta stallning och
positionera sig i detta spanningsfalt. Da nya sétt att tala for med sig nya sétt att relatera till andra och
ens verksamhet (Shotter, 1993), &r en premiss att hur larare talar om sitt yrke har betydelse for vilka
roller de tar och darmed vad de erbjuder for verksamhet och utvecklingsmdjligheter for barn. | denna
avslutande del av texten kommer vi forst att sammanfatta de argumentationstraditioner och sen den
metaforik vi identifierat i samtalen. Darefter diskuterar vi dessa resultat i termer av fem potentiella
problem. Vi avslutar arbetet med nagra mer évergripande reflektioner.

De argumentationstraditioner som vi identifierat i deltagarnas samtal i denna studie &r
foljande (de termer som &r kursiverade &r de som betonas och argumenteras for av deltagarna i
studien):

Det planerade — det tillvaratagna

Det proaktiva — det responsiva

Barns intressen — samhadllets intressen

Individ — grupp

Barndriven — larardriven

Har och nu — dar och da

Lek for lekens skull — lek for larandes skull

Ett yrkeskunnande — ett vardagskunnande

Rutin som nagot att bygga pa — rutin som nagot att undvika

I sakens natur ligger att det ena finns i spanning till det andra. Innan vi diskuterar detta resultat skall vi
summera den metaforik som deltagarnas resonemang till del bygger pa, da dessa ger ytterligare insikt i
hur formerandet av forskollararens yrke sker i handledningssamtalen. Sjalvklart formas
forskollararstudenten in i sitt yrke aven av andra delar av sin utbildning, sdsom den hogskoleférlagda
utbildningen med dess forelasningar, seminarier, litteratur osv. och dven av andra aktérer och pa andra
arenor. | denna studie avgrénsar vi oss dock till hur detta gors i de verksamhetsforlagda
handledningssamtalen. En metafor &r en spraklig figur som bygger pa en diskrepans mellan vad man
talar om och de termer i vilka man talar om detta. Annorlunda uttryckt innebdr ett metaforiskt yttrande
att man talar om nagot som om det vore nagot annat som det i bokstavlig mening inte ar. Denna form
av sprakliga figurer & mycket vanliga i samtal da nagot omtalas som ar svargreppbart eller i vardande,

13

JOURNAL OF NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL. 7, nr 10, p 1-18, 2014 ISSN 1890-9167



MARIE-LOUISE HIORT OG NIKLAS PRAMLING

annu inte etablerat som vedertagen kunskap med en tydligt etablerad terminologi. Central metaforik i
de analyserade samtalen &r foljande:

att fAnga ldrandet”
att uppgradera sig”
”flexibilitet”
”magkénsla”

Dessa metaforiker har lite olika konnotationer. Metaforiken “att uppgradera sig” kan ses som en
variant pd den populdra metaforen “méanniskan &r en dator (en informationsprocessor)” som
etablerades med den kognitiva psykologin pa 1960-talet och som sedan kommit att fa en spridning
som narmast gett den en folkpsykologisk anvandning. Méanniskor i allméanhet kan ofta héras tala om
sig sjélva i liknande termer. Metaforiken att uppgradera sig” implicerar ocksé, liksom metaforiken i
“flexibilitet” en bild av (den blivande) forskollararen som ndgon som maste utveckla sig for att svara
pa forandrade krav. Liksom ett datorprogram maste uppgraderas, maste ocksa forskollararen i sin
yrkesroll gora detta, enligt resonemangen. Betoningen av “flexibilitet” antyder likasa en hallning dar
man tvingas anpassa sig till nya krav. Uttrycket “att fanga ldrandet” implicerar vikten av att ta vara pé
tillfallena nar det ges, annars forsvinner de (se vidare var tidigare diskussion om denna metaforik).
Metaforiken i ”magkénsla” slutligen gor ett retoriskt arbete som knyter till flera till varandra
naraliggande argumentationstraditioner, som vi redan diskuterat.

Tillsammans med hur deltagarna positionerar sig i for verksamheten centrala
argumentationstraditioner (Billig, 1996) bidrar den har identifierade metaforiken till att konstituera
forskollararyrket pa ett satt som i abstraherad form kan formuleras pa foljande vis: Forskollararen
bedriver sitt arbete genom att ta tillvara pa det enskilda barnets intresse har-och-nu. Genom att trada
i forgrunden det barninitierade och barndrivna, det responsiva och det enskilda barnet trader de
dialogiska referenspunkterna, det l&rarinitierade, det proaktiva och gruppen barn i bakgrunden. Att
deltagarna tar stallning pa detta satt ar problematiskt av flera skal. For det forsta, medan ett
forhallningssatt dar barn ges utrymme att initiera aktiviteter i sig far anses vara gynnsam for barns
utveckling, innebar ett ensidigt fokus pa ett sadant forhallningssétt att bortse fran det faktum att
institutioner som forskolan och skolan bl.a. utmarks av att de dr samhallets satt att forsakra sig om att
det uppvéaxande slaktet tillats gora delvis andra erfarenheter &n de skulle gjort om de inte deltagit i
dessa institutioner, erfarenheter som samhallet beddémer viktiga att bevara. For det andra, att bara
bygga pa barns intressen och framforallt som ocksa betonas i samtalen, det enskilda barnets intresse,
innebdr att enbart lata de barn som redan har intresse for nagot visst (kunskapsfalt) vidareutveckla
detta, medan de barn som inte fran sitt hem fatt med sig en medvetenhet om och intresse for detsamma
inte ges reella mojligheter att upptécka och utveckla detta intresse och kunnande. Konsekvensen blir
vad Kjer (2009) refererar till som Matteus-effekten, dvs. at den som redan har skall ges och den som
inte har blir utan. For det tredje, olikheter mellan barn reproduceras snarare an utjamnas. Noterbart i
relation till den framkomna bilden av forskollararens roll ar ockséa den redan berérda betoningen av det
enskilda barnet snarare an gruppen barn. Ocksa detta ar, for det fjarde, problematiskt, da detta fokus
begransar barnets utvecklingsméjligheter genom att den naturligt forekommande variation av
erfarenheter som finns i en grupp (Pramling, 1994) inte tillats bli en pedagogisk resurs. Fragan om
vilken sorts kunnande som barn skall erbjudas att utveckla kommer ocksa i spel, om an mer
antydningsvis i talet om en hér-och-nu-pedagogik. Medan deltagarna talar om att g6ra nagot av det”,
ar det utifran den har analyserade empirin, for det femte, mer oklart vad detta “ndgot” som skall goras
ar. En grundlaggande funktion med larande i férskola och skola &r att bidra till ett kunnande bortom
den radande situationen har-och-nu (Pramling Samuelsson & Pramling, 2011; Sélj6, 2000). Vad for
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typ av kunskaper som avses utvecklas tematiseras inte av deltagarna annat &n vad galler matematisk
kunskap som leken — atminstone gentemot barnens foraldrar — motiveras utifran att den bidrar till. En
anledning till detta kan vara att den avsedda kunskapen &r underforstadd genom att den &r regulerad i
forskolans laroplan. En annan anledning kan vara att man inte tanker om verksamheten primart i
termer av att bidra till barns larande och kunnande.

Centrala argumentationstraditioner som gar genom empirin ror vilken form av kunskap
forskollarare behdver och ar bérare av; utgors den av ett yrkessprak, ett akademiskt sprak eller ett
vardagligt sprak, for att anvanda Freidsons (2001) termer. Olika sprak ger olika erbjudanden, till
exempel for hur man kan hivda sin yrkeskompetens. Hur “’rutin” av deltagarna talas om savil som en
resurs som ett hinder for ens utveckling som forskollarare ar ett annat exempel pa samma problematik,
som handlar om vad for sorts kunskap man behover for att verka i yrket. Denna spanning kommer bl.a.
till synes i kommentaren, ’man kan inte skriva sin magkéansla utan det &r vissa grejor man fér lara sig
att se”. Vikten av att i sin utbildning till forskolldrare ldra sig se pd barns aktiviteter pa nya sétt, i
termer av teoretiska redskap, har studerats pa ett mycket klargorande satt av Hasselgren (1981). | sin
studie visar han hur de som studerade till forskoll&rare just utvecklade en form av professionellt
seende (jfr Goodwin, 1994) pa barns aktiviteter och att en véasentlig del av forskollararnas
yrkeskunnande bestar hari. Ett sadant seende &r beroende av att den larande har approprierat for yrket
vasentliga sprakliga redskap med vilka den kunniga kan forsta sig pa och kommunicera om — i detta
fall — verksamheten som bedrivs, eller som man menar borde bedrivas, i forskolan.

Genom de sétt handledarna i denna studie resonerar om férskollararens uppgifter och roller,
positionerar de sig inom vissa argumentationstraditioner och darmed kommunicerar de till
forskollararstudenterna vad som ar viktigt och dnskvart och vad som inte ar det. Att det sker en sadan
positionering mot nagot annat ligger i sakens natur om man begreppsliggér hur manniskor talar i
termer av argumentationstraditioner (Billig, 1996; Shotter, 1993). Dock kan man, som vi redan varit
inne pa, argumentera for att utmaningen for forskollararen i sitt yrke &r att inte hemfalla at ena eller
andra positionen utan att kunna hantera denna spanning mellan olika intressen och perspektiv pa ett
dynamiskt satt. Annorlunda uttryckt vill vi avslutningsvis betona vikten av att betrakta
argumentationstraditionernas positioner inte som dikotomier utan i termer av dialektik. Det
utvecklande matet sker i spanningen mellan dessa samtidigt radande krav och hansynstaganden. En
utmaning for faltet ar saledes att utveckla ett kunnande, en diskurs, som undviker ensidighet.
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