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Syftet med den hér artikeln &r att diskutera pa vilket sitt interaktion och socialt samspel har betydelse for hur barn i
forskolan kan engageras i en larandeprocess. Den empiriska studien utgdrs av en videofilmad episod 6ver en
vévaktivitet i forskola. Genom att anvénda videografisk observation kan ménsklig aktivitet beskrivas och av den
anledningen anvinds videografi som metodologisk ansats. I studien analyseras pa vilket sétt interaktionen mellan de
som dr ndrvarande, oberoende av barnens alder, kan bidra till att stimulera den ldrande aktiviteten. Barnens
slojdaktivitet beaktas ur ett sociokulturellt larandeperspektiv. Ett centralt tema inom detta perspektiv &r
kommunikation dér spraket och redskapen star for de medierande faktorerna. Barnens kontakt med redskapen och
deras upplevelser och erfarande av slojdaktiviteten diskuteras i relation till den ndrmaste utvecklingszonen.
Ytterligare beaktas den videofilmade sekvensen ur ett socialt perspektiv dir barnpedagogens agerande gentemot
barnen lyfts fram och diskuteras. Analys och tolkning av datamaterialet stravar efter att synliggdra ménsklig
interaktion och dess betydelse for att motivera och engagera barnen i deras sljdaktivitet.
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Inledning
Barn i olika aldrar och utvecklingsfaser méter varandra dagligen i forskolan' dir olika aktiviteter stindigt
ar pa gang. I de olika aktiviteterna deltar barnen ensamma eller i grupp. Férutom att delta i aktiviteter som

"I Finland anvinds begreppet “forskola” eller “forskoleundervisning” enbart for ett frivilligt forberedande &r som
foregar den grundldggande utbildningen. Den &vriga verksamheten for barn i dldern 1-6 &r bendmns
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barnen sjélva ér engagerade i dr de dessutom omgivna av andra barns och vuxnas goranden. I detta
perspektiv dr det intressant att undersdka hur barns larande paverkas av samspelet mellan barnen
sinsemellan och mellan barnen och de vuxna som pa ett eller annat sitt dr narvarande under aktiviteten.
Detta har jag valt att fokusera pa i denna artikel, ”Interaktionens betydelse for barns lirande - en studie av
barns mote med s1ojd i forskolan”.

Den empiriska studien som anvinds for analys ar en videofilmad episod av barn som vaver i en
forskola i Sverige. Videoobservationen har tidigare analyserats och tolkats i Lindahls forskning av
smabarn (1996) men da enbart med fokus pé yngre barn. En grupp forskare valde att utgé fran Lindahls
videofilmade episoder, med hennes godkinnande, for att se pa materialet ur olika perspektiv. Tanken var
att pa detta sétt kunna visa hur mangfacetterat och komplicerat barnpedagogens dagliga arbete &r eftersom
en och samma episod kan tolkas pa sd manga olika satt. Mitt val f6ll pa Lindahls videosekvens av en
véavsituation eftersom vavning dr en ofta dterkommande aktivitet i forskolan. Interaktionen under den
pagéende vivaktiviteten visar dessutom pa en mangfald av mojliga mdten som pa ett motsvarande sétt kan
ske pa en forskola dven idag.

Enligt Aspelin och Persson (2011) kan utbildningsinstitutioner ses som motesplatser mellan
minniskor. En sddan métesplats ar ju ocksé forskolan. For att beskriva den dmsesidiga paverkan som sker
mellan ménniskor i denna institution anvédnder jag begrepp som “interaktion”, ”viaxelverkan” och
”samspel”. I det finldndska styrdokumentet Grunderna for planen for smdabarnsfostran (Stakes, 2003,
korrigerad upplaga 2005) betonas att barnet inlemmar kunskaper och situationer i sin egen erfarenhetssfér
i vixelverkan med omgivningen och minniskorna.

Bruner (2002) framhaller att barn dr mottagliga for den kultur som omger dem och poéangterar att
de dven tar egna initiativ till att inférliva det som de observerar. P4 motsvarande sitt anser 4ven Pramling
Samuelsson och Méardsjo Olsson (2007) att allt ldrande vilar pa formagan att uppfatta och erfara
omvérlden. Erfarenheterna ar unika for varje barn och ndgot som de béar med sig resten av livet. Dessa
erfarenheter kommer ocksa att paverka dem nar de erfar eller uppfattar nya situationer senare i livet.
Williams (2001) anser att en viktig faktor for att barn i forskolan ska ha mdjlighet att samarbeta och lira
av varandra &r att pedagogen skapar gynnsamma forutsittningar for detta. Genom ett tillaitande klimat och
genom att pedagogen har en vilja att 1ata barnen samarbeta skapas goda forutséttningar for att barn lar sig
av varandra.

I forskolan ar det pedagogen som till viss del planerar och genomfor olika aktiviteter. En av dessa
aktiviteter kan, som exemplet i denna studie, vara vdvning. Vivning kan ses som en tréning av en
traditionell slgjdteknik. Vavning kan dessutom innefatta en trining av vissa rikneféardigheter, vilket
Bjorklund ger beldgg for i sin studie (2013). Enligt Bjorklund kan rdknefardigheter handla om att uppfatta
regelbundenheter och system, ndgot som det finns ett tydligt behov av under vévningsprocessen.

Det ar l4tt att forsta att vavningsteknik bade kraver koncentration och utvecklad finmotorik. For
pedagogen ar det darfor en utmaning att inspirera barn att viva och liara dem tekniken. I den hér artikeln
analyseras en videoobservation dar tva barn dr samlade runt en liten bordsvévstol. Arne, som &r 21
manader, sitter i pedagogens famn och ser pa da det dldre barnet Erik, som &r i 5-arséldern, vaver. Erik
vaver utan att visa ndgon storre entusiasm medan lilla Arne i famnen visar mycket stort intresse for
vavningen. Dessutom star en flicka i samma &lder som Erik och ser pa vdvandet.

”daghemsverksamhet”. I denna studie anvédnds “forskola” for all institutionell verksamhet som barn deltar i fore
skolstarten.
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I den videofilmade vévsituationen sker interaktion mellan alla de som ir nirvarande under vivaktiviteten.
Den femaériga Erik som véver &r forst i centrum for verksamheten. Pedagogen, som instruerar tekniken for
Erik, innehar en central position eftersom det 4r hon som har tagit initiativ till vivningen och kan ldra ut
tekniken. Vévaktiviteten ger dessutom mdjlighet till att skapa mening och forstaelse av ny kunskap hos de
barn som betraktar Erik som vaver. Det ar barns sitt att erfara som bestimmer vilken forstaelse som ar
mojlig for dem och dérfor blir det viktigt att pedagogen skapar ett meningsfullt sammanhang kring
vavningsaktiviteten. Pedagogens agerande har saledes betydelse for barnens larande (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2007).

Dessutom har interaktionen mellan dem som deltar i en social aktivitet betydelse for de olika
deltagarnas lirande (Lave, 1993). Det som da blir intressant handlar frimst om vad de som deltar i
aktiviteten ldr sig av de situationer som de ingar i och inte huruvida de lar sig nagot eller inte. D4 vuxna
och barn deltar i samma verksamhet anpassar sig barn efter det utrymme de far. Barns delaktighet styrs
foljaktligen av de vuxnas forvintningar, sétt att samspela och kommunicera (Pramling Samuelsson &
Mardsjo Olsson, 2007).

Syftet med den hér studien ar att granska socialt samspel i férskolan. Den preciserade
forskningsfragan lyder: Pa vilket sétt har interaktion betydelse for hur barn i forskolan kan engageras i en
larandeprocess? I studien analyseras pa vilket sitt interaktionen mellan de som &r nérvarande, oberoende
av barnens alder, kan bidra till att stimulera den ldrande aktiviteten. Genom att anvianda den videofilmade
vavepisoden som exempel belyses interaktionens betydelse for barns larande.

Lirande ur ett sociokulturellt perspektiv

I ett sociokulturellt perspektiv dr allt som manniskor gor, sdger och skriver kontextuellt bestdmt (S&ljo,
2000). Barn i en forskola befinner sig i ett socialt och kulturellt sammanhang, och déarfor har jag valt att
betrakta larandet i den studerade védvsituationen ur ett sociokulturellt perspektiv.

Ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet pa lirande dr “mediering”. Enligt Siljo
(2000) stéar begreppet for att manniskor inte star i direkt kontakt med omvérlden utan hanterar den med
hjilp av fysiska och spréakliga eller intellektuella redskap. Dessa redskap dr integrerade i manniskans
sociala verksamheter och hjélper till att géra omvarlden meningsfull for henne samtidigt som de
kommunikativa redskapen formedlar kunskap. I den sociokulturella traditionen ses séledes
kommunikation som en visentlig del av lirandeprocessen (Silj, 2000. 2005; Vygotskij, 1978). Aven
Pramling Samuelsson och Sheridan (2007) hivdar att det 4r i kommunikation som barn blir delaktiga i
kulturen och far forstéelse for sin omvérld. Kommunikation ar alltsa ett av de redskap en larande individ
behover for att bli delaktig av kollektiva erfarenheter (Vygotskij, 1978).

Forutom de sprékliga redskapen behover en individ ocksa fysiska redskap for att kunna bearbeta
sin verklighet. | slojdsammanhang dr fysiska redskap en nédvéndighet, eftersom dessa behdvs for att
slojdaren ska kunna skapa och tillverka en slgjdprodukt. I exempelvis en vivaktivitet dr det inte bara
spraket och barnens tankar som &r integrerade i verksamheten, utan dven material, redskap och handlingar.
De slojdhandlingar som utfors i forskolan och effekten av dessa slojdhandlingar hos de barn som finns i
nirheten av aktiviteten medierar séledes en verklighet for dem. (Siljo, 2005; Vygotskij, 1978.)

Det sociala ssmmanhanget har betydelse for hur barn finner det meningsfyllt att ta till sig 1arande,
eftersom mening och kunskap framtréder i ett socialt ssmmanhang (Selander och Rostvall, 2008).
Selander och Rostvall anvidnder begreppet ”social inramning” och de menar att varje inramning kommer
att paverka meningsskapandet oberoende av om den sociala inramningen ar formell eller informell. P&
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motsvarande sétt anser Lave och Wenger (1991) att larandet &r en process som just sker i sociala
situationer. Lave och Wenger anser att ldrandet frimjas av att de individer som ingér i den sociala
aktiviteten har olika kunskaper och fardigheter. De olika sociala situationer eller sociala inramningar som
omger barnen i forskola formar olika larandesituationer.

Interaktion och den nirmaste utvecklingszonen

Forutséttningar finns for att de barn som dr samlade runt en védvaktivitet ska ha mdjlighet att fa insikter i
vavtekniken. Pramling Samuelsson och Sheridan (2007) hivdar ndmligen att interaktionen mellan
nirvarande barn och en pedagog under en aktivitet mojliggor larande och detta innebdr ocksa att barnen
lar av varandra. Williams (2001) anvénder begreppet ”samlédrande” eftersom hon framhaller att barns
”samlarande” star for ndgot mer dn samverkan och samarbete. Enligt Williams innefattar samlérande det
larande som sker mellan méanniskor, inom och mellan kulturer och diskurser. Williams understryker att
detta ocksa betyder det larande som sker mellan barn oavsett vianskapsstatus eller alder och att det sker ett
samldrande mellan individ och kollektiv. Hon betonar ocksé betydelsen av den vuxnes narvaro i barns
samldrande och menar att pedagogens egna attityder till den idéméngd och tankar som finns om det
fenomen som barnen iakttar har betydelse for hans eller hennes sétt att skapa strukturer for hur och vad
barn lar av varandra. I den védvaktivitet som analyseras i studien finns det mojlighet for samlidrande i och
med att ndgra barn i olika aldrar rakar befinna sig i nirheten av vivaktiviteten. Pedagogen har séledes ett
ypperligt tillfalle att finga situationen och ocksa introducera vavningstekniken for de andra barnen som
visar intresse for vavningen.

Forhallandet mellan ldrandets individuella och sociala sidor diskuteras ofta inom sociokulturella
larandeteorier (Dysthe, 2001). Med utgéngspunkt i Vygotskijs teorier kan man hiavda att ménniskor
standigt &r i en utvecklingsprocess. I varje samspelssituation kan ménniskor appropriera kunskap, vilket
betyder att de tar till sig kunskap fran sina medménniskor i samspelssituationer. Nar de bekantar sig med
nya sociala praktiker och lér sig forstd hur dessa fungerar anvinder de sig av sina tidigare erfarenheter
som resurser for att handla (Siljo, 2000). Den begreppsterm Dysthe (2001) anvinder &r “’social
mediering” av individuellt ldrande och hon anser att Vygotskijs begrepp ”den nirmaste utvecklingzonen”
kan anvéndas som teoretiskt underlag for socialt medierat, individuellt lirande. Enligt Vygotskij dr den
“nérmaste utvecklingszonen” den potential for utveckling som ligger mellan vad den lirande kan klara pa
egen hand och vad hon eller han kan nd med hjilp av vigledning frdn en vuxen eller en kamrat. (Braten,
1996; Vygotskij, 1978.)

Genom de kunskaper och insikter en pedagog har av vivningsteknik innehar hon eller han alltsa
en nyckelposition i ldrandesituationen. Det &r viktigt att pedagogen anpassar sig efter de fardigheter och
de intellektuella redskap barnen behirskar, vilket Sdljo (2000) betonar i diskussionen kring den nirmaste
utvecklingszonen.

I en larandeprocess ingar tre olika dimensioner enligt Illeris (2001). Dessa &r innehalls-,
drivkrafts- och samspelsdimensionen. Innehéllsdimensionen och drivkraftsdimensionen handlar om
individens tillignelseprocess, medan samspelsdimensionen omfattar de sociala och samhélleliga
aspekterna av lirandet. Innehallsdimensionen kretsar kring kunskap, forstaelse och ldarande, vilket betyder
att individen generellt stivar efter att skapa mening och bemistra tillvaron. I drivkraftsdimensionen ingér
daremot motivation, kénslor och vilja, vilket enligt Illeris handlar om den samlande kraft som larandet
kraver. I denna dimension utvecklar individen en kénslighet i forhallande till sig sjilv och till sin omvérld.
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Illeris (2001, s. 43) understryker att ”innehallsdimensionen och drivkraftsdimensionen aktiveras samtidigt
och pa ett integrerat sétt av impulser fran samspelsprocessen mellan individen och omgivningen”. De
nyckelord som Illeris anser centrala for samspelsdimensionen &r handling, kommunikation och samarbete.
Dessa ser Illeris som viktiga element i individens samspel med omvirlden, eftersom de frimjar individens
integrering i de sociala ssmmanhang som han eller hon ingér i.

Da larandeprocessen betraktas med stod av Illeris teorier kan man hévda att pedagogen i egenskap
av den kunnige vuxne spelar en betydelsefull roll for barns utveckling genom hennes eller hans
pedagogiska handlingar. Dessa pedagogiska handlingar kan rora sig vid gransen for barnens aktuella
utvecklingsniva (Bréten,1996). For att ett barn ska bli motiverat att lara sig ricker det inte enbart med
pedagogens handlingar, anser Illeris (2001). Det behovs dven ndgonting utdver dem. Smaébarn vill sjdlva
bemastra eller begripa ndgot av de olika aktiviteter de stindigt utsitts for pa en forskola. Oberoende av
vad ldraren ser dr barnens tankevérld stindigt ndrvarande och Pramling Samuelsson och Sheridan (2007)
understryker att for att barn ska léra sig &r det viktigt att de sjédlva dr engagerade och intresserade av det
innehéll som ldrs ut. Darfor gér det inte enligt Illeris (2001) att utesluta det sociala samspelets betydelse i
den ldrande processen.

Aktiva medskapare av en lirandesituation

Inom sociokulturellt larandeperspektiv finns det i varje samspelssituation mdjligheter att ta 6ver och ta till
sig kunskaper fran de medménniskor som ingér i det sociala sammanhanget (Séljo, 2000). Braten (1996),
som ocksa utgar fran Vygotskijs teorier, forklarar detta sa att det inte finns ndgot motsatsforhéllande
mellan individen och det sociala och att kognition ska uppfattas som en social produkt. Denna produkt
forvérvar individen genom att hon eller han interagerar med sin omgivning.

De personer som ingér i det sociala ssmmanhanget kommer att pdverka meningsskapandet, anser
Selander och Rostvall (2008). De olika funktioner som de deltagande personerna har paverkar vem som
far kommunicera, det sétt pa vilket kommunikationen fors och vems mening som ska gélla. I ett socialt
rum dér en slojdaktivitet gér av stapeln kan det finnas flera individer som pa olika sétt paverkar
laroprocessen och meningsskapandet hos de nérvarande. I enlighet med Selander och Rostvalls pastidende
om att mening och kunskap uppstér i ett socialt sammanhang mellan méinniskor f6ljer att pedagogerna
idag behdver vara medvetna om att de ar aktiva medskapare av ldromiljoer och ldrandesituationer. Genom
att vara aktiva medskapare av ldrandesituationen behdver pedagogerna ha reflekterat 6ver vilket
perspektiv de intar gentemot barnen. Det har ndmligen blivit vanligt i barnpedagogiska sammanhang att
tala om olika perspektiv pa samspelet mellan barn och pedagoger (Halldén, 2003; Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2003; Pramling Samuelsson, Sommer & Hundeide, 2010). Dessa perspektiv bendmns
vuxenperspektiv, barnperspektiv och barnets perspektiv. Beroende pa hur den vuxne interagerar i olika
samspelssituationer framtrader de olika perspektiven pa olika satt. En kort utredning av innebodrden av de
olika perspektiven kan vara nddvindig, eftersom de dr mangtydiga och anvinds pa olika sitt med
varierande betydelser i olika sammanhang.

Ett vuxenperspektiv kan det kallas da barn betraktas som ofullstdndiga vuxna, “human
becomings”. Enligt Johansson (2003) ses barndomen med utgangspunkt i begreppet “human becomings”
som en brist pd ndgot som ska atgirdas genom utveckling och socialisation. I motsats till denna syn kan
barn betraktas som “human beings”, vilket da avser att de antas vara delaktiga i en livsvirld som de delar
med vuxna. D& en vuxen intar ett barnperspektiv utgar den vuxne fran barnets behov och vill verka for
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barnets basta (Halldén, 2003). Med barns perspektiv avses i sin tur ett perspektiv dir barnens egna
erfarenheter, intentioner och meningsskapande betraktas ur deras egen synvinkel. Med andra ord handlar
det da om hur barnen ser pé sig sjdlva som person och hur de tinker kring olika fenomen i sin omvérld
(Halldén, 2003; Pramling Samuelsson et al., 2010).

Halldén (2003) forklarar ytterligare skillnaden sé, att barnperspektiv sitter fokus pa en handling
som verkar for barnets basta eller dd man vill studera en kultur skapad for barn, medan barnets perspektiv
i stédllet handlar om en kultur som &r barnets egen. Med denna utgdngspunkt innebdr barnperspektivet att
uppmérksamma exempelvis vilka konsekvenserna blir for barnen av olika politiska beslut. Det dr nagot
som kan undersokas utan att fa information fran barnen sjilva. Pramling Samuelsson och Sheridan (2003)
forklarar att dé en vuxen vill ndrma sig barnet ur barnets perspektiv bor han eller hon utga fran barnets
egen kultur och eget sitt att erfara och forsta virlden. Da pedagogen tar barnets perspektiv i beaktande
Okar ocksé barnets mojligheter att bli delaktigt i t.ex. forskoleverksamhet. For att tillgodose de nirvarande
barnens ldrande pa bista sitt under exempelvis en vévaktivitet dr det saledes nodvéndigt for pedagogen att
betrakta barnen utgéende fran barnperspektivet.

Videografi som metodologisk ansats
I etnografiska studier har observationer allt sedan borjan av 1900-talet anvénts som datainsamlingsmetod
(Bjorklund, 2010). I de etnografiska studier &r forskarna ndmligen intresserade av ménniskor i sina
naturliga miljoer och vill tolka och forstd ménskliga handlingar och relationer. I dylika studier anses
sammanhanget och miljon spela en viktig roll. Videotekniken har underléttat den etnografiska
forskningen, eftersom det genom den dr mdjligt att rekonstruera de observationer som gors (Bjorklund,
2010; Lindahl, 1996; 1998; 2002). Bjorklund (2010) skiljer emellertid pa “’videoobservation” och
”videografi” och forklarar att skillnaderna star att finna pa analys- och tolkningsnivan. Bjorklund forklarar
att videoobservation &r ett redskap att samla in data som sedan kan analyseras med varierande
tolkningsramar. Videografin anvinds som metodologisk ansats i pedagogisk forskning som anvéinder
videoobservation som redskap. Da en forskare anviander videografi som forskningsansats ska de data som
observerats beskrivas och analyseras som en helhet. Det skeende som f6ljs ska beskrivas och tolkas fran
det att handlingen pabdrjats till dess att handlingen upphor. Enligt Lindahl dr videoobservation speciellt
lamplig som datainsamlingsmetod i smébarnsforskning, eftersom yngre barn oftast inte reagerar pa
filmkameran (Lindahl, 2002). I den videografiska analysen i denna studie dr bade pedagogens handlande
och barnens agerande i fokus. Johansson (2003) understryker att det giller for en forskare som &r
intresserade av att tolka barns agerande och moéta barns perspektiv att se hela situationen och vara 6ppen
for den komplexitet och tvetydighet som &r betecknande for livsvérlden. Det handlar enligt Johansson inte
bara om att forsta den verbala kommunikationen utan dven gester, tonfall och miner. Att inta ett barns
perspektiv handlar mer om en strévan att forsta barnets varande i varlden (Halldén, 2003; Pramling
Samuelsson et al., 2010).

Eftersom ldrandet i denna studie &r forankrat i ett sociokulturellt larandeperspektiv, analyseras inte
enbart den verbala kommunikationen tillsammans med gester, miner och tonfall utan ocksé den
kommunikation som sker med hjélp av fysiska redskap, séledes olika redskap och handlingar.
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Videoobservationen
Vivaktiviteten har filmats pé en forskola i Sverige for Lindahls forskning (1996). Det empiriska material
som studien baserar sig pa har saledes tidigare analyserats och tolkats av Lindahl (1996) med fokus enbart
pa yngre barns lirande. Aven Bjérklund (2013) har anviint Lindahls videofilmade episod fér sin forskning
med fokus pa barn och matematik. I dessa studier har det insamlade materialet betraktats som en helhet
vilket dr en forutséttning for att anvinda videografi som metodologisk ansats (Bjorklund, 2010). I denna
studie 4r ocksa utgadngspunkten att se episoden som en helhet och av den anledningen ger jag nedan en
beskrivning av videoepisodens hela hindelseforlopp. Videoepisoden har tolkats genom att det
videodokumenterade skeendet upprepade ganger har betraktats och analyserats och efter det har episoden
beskrivits med ord. Under denna process har nagra infallsvinklar utkristalliserats med grund i det
sociokulturella larandeperspektivet. Transkriptionen har utforts gemensamt av ett team med intresse av att
studera sekvensen fran olika synvinklar (se bl.a. Bjorklund, 2013).

Greta sitter med Arne, 21 manader, 1 famnen vid ett bord dér hon visar Erik, ca 5 ar, vivteknik.
Erik som véver ser inte speciellt inspirerad ut, medan Arne i famnen noga iakttar vivningen. En flicka i
samma alder som Erik stir och tittar pa vivandet s gott som hela tiden som Erik vdver. Vivramen &r forst
placerad med langsidan mot Erik. Greta haller Eriks hand da han for ndlen 6ver och under tradarna i
skélet.

Ndr barnskotaren instruerar Erik lyssnar lilla Arne mycket koncentrerat och ndr hon sdger
Upp och ner, upp och ner...” observerar han intensivt hur ndlen gar upp och ner. Vivndlen
fors i riktning bort frdn Erik, men dd traden dr igenom vdven svinger Greta viven sd den stdr
mot Erik pad ett riktigt sditt (vivningen sker nerifrdn uppdt) da han ska sla till traden. Arne
strdcker fram handen for att ta tag i vdvndlen, men da vill Erik dra sjdlv och ser lite mer beldten
ut dd han lyckas dra trdden igenom viven. Arne som hela tiden féljer med vivningen drar dd i
stdllet vaivbommen fram och tillbaka. Erik tinker fora in vivndlen fran samma sida igen men dad
sdger Greta: ”Erik, Erik, nu borjar vi dir traden slutade. Erik, Erik lyssnar du, dir trdaden
slutar borjar man igen”. Hon pickar litt i honom for att han ska héra. "Annars blir det bara
en los trdad som ligger dver sd, vet du”, siger Greta och visar med trdden hur den ligger dver.
Samtidigt svinger Greta viven sd att langsidan kommer mot Evik. Féljande gdng Evik ska trd
ndlen med garnet genom viven tar Greta i vavramen och svinger den sd att viven star med
langsidan mot Erik. Greta sdger: ”Sd bérjar vi dir sd, upp, ner”. Hon hdller ner tradarna
turvis och hjdlper Erik forst genom att hdlla honom i handen da han tréir vivndlen genom skilet
rakt bort fran honom sjilv och sdger: ”Ner, upp och ner...” Greta sldpper handen efter att Erik
ndgra ganger fort vivndlen 6ver och under trddarna for att ta honom i handen igen da han
ndrmar sig slutet av skdlet. Samtidigt sdger hon dt Erik: ”Inte sd brdttom Erik, for da blir det
fel, ser du, sd, sd ska vi ha upp diir, sdja” (i ett positivt tonfall). Néir vivndlen dr igenom hela
skdlet stricker sig Evik over bordet sd att han ska kunna dra traden genom skilet samtidigt ser
Erik belaten ut. Arne i famnen féljer med skeendet, liksom flickan som stdar bredvid Erik. Vid
vavtillslaget for Greta tillbaka vivramen i rdtt vivriktning. Evik for med fingrarna ner traden
och tar sedan slagbommen och drar ner den over tradarna samtidigt som Greta hjdlper till med
slagbommen.Dad stricker sig plotsligt Arne framdt och ndr en sax som ligger pd bordet och
sdger: "Saxen”. Arne tar saxen och ldgger den forst ndrmare viven. Da sdger Erik: ”Jag
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behdver snart saxen”. Men Greta séiger: ”Nej, saxen behover vi inte innu”, medan hon for till
tradarna i viven. Saxen ligger framfor dem pd bordet. Flickan bredvid sdger: “Jag vill ocksa
gora nanting”. Samtidigt hdller Greta pd att reda upp ett fel i viven och sdger: ”Nu ska vi, jaa,
upp och ner”. Arne tar tag i saxen igen och sdger: ”Dd i saxen” och for den mot viven men
dd forsoker Erik ta den. Greta tar saxen ur Eriks hand och sdger: Vi ligger den saxen hir for
vi behover inte den nu. Sdadir, Arne. Du kan fi ndt annat att klippa om du vill sen, sd du inte
klipper sonder viven”. Erik sdiger: ”Jag vill gora ndgot”. Arne forsoker sdga ndagot som Greta
inte forstar, men det ldter som om Arne siger “lagat den, lagat den”. Greta sdger: ”Vad siger
du?” Samtidigt for hon vivndlen under och over ndgra tradar for att reda upp vivfelet och
fortsdtter med att sdga: ”Det dr vi som hade gjort fel, Arne och jag.” Nu ger Greta vivndlen
till Evik och siger: ” Sd, Arne, nu fir du fortsiitta igen, hdller du den sd, sa kor vi igen”.
Greta stdller igen viven tillritta med langsidan mot Erik. ”Jag heter inte Arne”, siger Erik och
ser pa Greta. Greta sdger: ”Erik, Erik menar jag”. Nu visar Arne att han vill forsoka viva och
det far han. Greta tar ett stadigt tag i Arnes hand och séiger "Upp och ner... Sa hdller du sd,
hdller du i vivndlen sd, sd viver vi du och jag”. ”Backe upp, backe ner, backe upp och backe
ner”. Arne dr fullstindigt koncentrerad och far sjdlv drar genom ndlen. Han ser mycket ndjd ut
sd det syns att han trivs med det han hdller pd med. Bdde Arne i famnen och flickan som stdr
bredvid har f6ljt noga med héiindelseforloppet. Greta sdger: ” Sd, sd far du drar dir, sd. Den
har fastnat diir. Ah, vad du var duktig. Nu ska vi testa”. Erik stannar vid bordet och tittar
forst pa da Arne viver. Sedan blir han intresserad av saxen och av andra smdsaker som finns
pd bordet, och han tar saxen. Da sdger Greta:”Du, klipp inte i garnet, bara”. Dd Arne overtar
vdvningen far han flera ganger berom av Greta och betraktaren ser gott att Arne har forstdtt
tekniken trots att han inte lyckas trd vavndlen under och éver. Ett annat barn (Jonatan)
kommer till bordet och sdger: "Mamma” och Greta svarar: *Ja, mamma skulle ju dka upp till
Norrland”. Barnet sdger da: ”Pappa’”, och Greta svarar: ”Ja, pappa kommer sen och himtar
dig i eftermiddag. Ja, han kommer och hiimtar Jonatan sen. Ja, pappa kommer sen”. Greta
sdger till Arne: ”Ska vi siiga backe...?” ”Backe upp”, svarar Arne, och ser glad ut, varpd
Greta fortsdtter: ... och backe ner. Ska vi viva den och ha den till dockskdpet, Arne? Ska vi
ha den i dockskdpet sen, den fina mattan sen? Ska vi bara fiista trdden hir sa. Sd fister vi
traden hir”. Greta vinder sig till Jonatan, som sitter pa andra sidan bordet och sdger: ”Viinta
lite, Jonatan, fir jag lana den?” Sd tar hon emot saxen av Jonatan, trdir Arnes fingrar och sina
egna i saxens “6glor” och sdiger: ”Kan du klippa hér nu? Ska vi klippa av traden hir? Sd
klipper vi av den”. Sd klipper de tillsammans och sen sdger Greta: "Nu far vi ligga undan
den, sd fdr ndgot annat barn viva pd den viven”. Sd tar Greta saxen fran Arne och sdger:
“Far jag lana den nu? Ja, tack sa mycket. Far jag lina den. Den dr farlig. Ja, hm”. Erik
hdller sig vid bordet en ganska lang stund innan han gar till ett annat rum. Innan sekvensen
slutar dr han tillbaka néira bordet ddr vivningen pagar. Barnskotaren som tycker att Arne fdtt
préva vivning tillrdckligt linge, fister nu garnet trots att Arne verkar vilja fortsdtta vivningen.

I Lindahls (1996) analys och tolkning av den lilla pojken Arne kunde hon konstatera att Arne visar mycket
hog koncentration nér han riktar uppmirksamheten mot viavningsaktiviteten. Av videoobservationen gér
det att utldsa att Arne forstatt principerna for vavning i vivram och att han uppfattar vivningens olika
moment. Arnes finmotorik dr dock inte tillrickligt utvecklad for att han ska kunna klara vavningen sjilv.
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Lindahls slutsats &r att Arne har insikt och intellektuellt kan identifiera och demonstrera vavtekniken trots
att han inte dnnu klarar av sjdlva utférandet.

Men hur ser det ut nér det géller den dldre pojken Eriks ldrande? Hur agerar pedagogen gentemot
Erik som ska léra sig viavtekniken och hur uppritthéller han intresset for vavningen? Vilken inverkan har
de 6vriga ndrvarande barnen i nirheten av vivningsaktiviteten for sitt eget och for varandras larande? Det
ar denna interaktions betydelse for larande som stalls i fokus nedan.

Analys och resultat

Analysen i denna studie grundar sig pa ett sociokulturellt larandeperspektiv, dir "mediering” (S&lj6, 2000;
2005) &r ett centralt begrepp. Enligt detta perspektiv hanterar manniskan kontakten till omvérlden via
fysiska eller kommunikativa och sprékliga redskap. Med det sociokulturella lirandeperspektivet som
grund analyserar jag vivsituationen och den sociala kontext som ramar in situationen ur foljande
infallsvinklar: 1) Kommunikation som mediering - fokus pa pedagogen, 2) Social mediering — fokus pa
pedagogens och barnens interaktion och 3) Barnens sitt att visa intresse - fokus pa barnen. Genom dessa
infallsvinklar &r intresset forst lagt pa pedagogens kommunikation bade med hjilp av sprakliga och
fysiska redskap. Fokus lidggs direfter pa interaktionen mellan pedagogen och barnen och avslutningsvis
laggs fokus pa barnen. De tre infallsvinklarna kan ocksé relateras till samspelsdimensionen som enligt
Illeris (2001) aktiverar och ger impulser till de tva andra dimensionerna i lirandeprocessen, vilka utgors
av innehélls- och drivkraftsdimensionerna. I den avslutande diskussionen lyfter jag fram innehalls- och
drivkraftsdimensionen i forhallande till interaktionen under aktiviteten.

1. Kommunikation som mediering — fokus pa pedagogen
Inledningsvis sétts alltsa fokus pa ldrande ur ett sociokulturellt perspektiv. Den forsta infallsvinkeln blir da
att analysera hur de kommunikativa redskap som behovs for vavningen anvénds i larandesituationen. De
kommunikativa redskapen som &r integrerade i verksamheten utgdrs dels av spraket som intellektuellt
redskap, dels ocksa av fysiska redskap och handlingar. Dessa &r nedan redovisade under rubrikerna Verbal
kommunikation och Kommunikation med hjdlp av redskap och handlingar. Pa vilket sétt anvinder
pedagogen dessa redskap i lirandesituationen da hon ska ldra Erik vdva?

Verbal kommunikation

Hér betraktas den verbala kommunikation som direkt star i relation till ldrandet av vivtekniken. I den
verbala kommunikationen under larandesituationen forklarar pedagogen hur Erik ska tidnka da han for
vavnalen i viven. ”Upp och ner, upp och ner”, siger hon. Hon anvinder traden tillsammans med orden da
hon visar hur Erik ska undvika att gora fel. I vdvsituationen talar pedagogen om “’vi” da hon beskriver en
hindelse i vavprocessen och bendmner Erik dessutom vid fel namn vid detta tillfélle, vilket f6ljande citat
visar: "Det dr vi som har gjort fel, Arne och jag... sa Arne.” Da Erik tdnker fora in traden fran fel sida
tillrdttavisar hon Erik: “Den slutade AEvik, Erik, Erik, Evik lyssnar du, ddr traden slutar borjar man
igen.” Pedagogen talar om “vi” nir det egentligen handlar om Eriks vdvprocess, och det att hon dessutom
uttalar namnet pa Arne (pojken i famnen) visar att hon inte har Erik (pojken som véver) i fokus. Berém
forekommer sparsamt under den tid Erik viver. Vid ett tillfélle sdger pedagogen “sd ”, och vid ett annat
tillfalle sdger hon “sdja” i ett positivt tonfall d& vévnalen &r trddd genom véven. Utan att hir desto mera
analysera Arnes vidvande (pojken i famnen) kan jag i alla fall konstatera att pedagogen ar mer
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uppmuntrande i sitt sitt gentemot honom. Flickan som star bredvid Erik och ser pa vavningen far
overhuvudtaget ingen uppmérksamhet av pedagogen.

Kommunikation med hjélp av redskap och handlingar
De kommunikativa fysiska redskapen ar vidvramen, vdavnalen och varpen. Dessutom finns det en sax som
lockar till sig uppmirksamhet och blir ett kommunikativt redskap i lirandesituationen. Saxen aterkommer
jag till da jag betraktar de andra barnens interaktion med den vdvande pojken, eftersom saxen hér &r
utanfor sjdlva vavningsprocessen. Erik far oftast hjélp av pedagogen med att halla i vivnalen. Det &r
saledes hon som styr Eriks hand. Dessutom hjélper hon till att féra trddarna upp och ner i vdaven for att
underlétta vavningen for Erik. Pedagogen Gverfor sina rorelser handgripligen, vilket pé sétt och vis leder
till att Erik endast behdver f6lja hennes rorelser utan att desto mera behova tinka sjilv. Pedagogen vill
dven underlatta vavtekniken for Erik d& hon parerar vivramen sa att den alltid har langsidan mot Erik da
han ska fora in vdvnélen dver och under varptradarna, och hon svianger pa den da han ska sla till garnet.
Detta dr inte ett naturligt sétt att viva eftersom véven alltid vixer framat bort fran vévaren.
Kommunikationen under vavprocessen sker saledes med hjélp av vivramen och varptradarna i
den tillsammans med handlingar, badde da vavnalen ska trds 6ver och under varptradarna och nér garnet
ska slés till i viaven. Erik ser i alla fall belaten ut da han lyckats med att fora vdvnalen genom hela viven
och sjilv drar vdvnalen genom skélet.

Sammanfattning

I det sociala rummet intar pedagogen en central plats i och med att hon kan den vévteknik som ska ldras
ut. Att hon &r oengagerad i Erik som véver 4r ldtt att konstatera, eftersom hon flera gdnger borjar med att
sdga fel namn och till och med ndmner honom vid fel namn vid ett tillfdlle. I analysen av den
kommunikation som sker bade verbalt och icke verbalt genom de fysiska redskapen och handlingarna kan
jag konstatera att pedagogen i den videofilmade sekvensen stravar efter att Erik mekaniskt ska utfora
vavningen utan att han egentligen sjilvstindigt ska léra sig tekniken. Den mekaniska vavningen blir dven
tydlig i och med att hon svinger pa vivramen beroende pa om det &r vdvnalen som ska in i skélet eller om
det &r trdden som ska slas till i viven. Hon &verlater saledes inte vavningen till Erik sjdlv utan
vavprocessen blir en dverforing av hennes eget utférande. Detta blir tydligt mérkbart i och med att hon
talar om ”vi” da hon egentligen kunde ha satt Eriks eget vivande i fokus.

De medierande redskap som finns tillgéngliga anvénds siledes inte pa ett optimalt sitt under den
videosekvens som analyseras. Jag tolkar det sa att den fardiga produkten &r viktigare &n processen.
Pedagogens sitt att betrakta Erik &r ndrmast ur ett vuxenperspektiv genom att hon sjélv innehar den
kunskap som ska overforas utan att ge honom mojlighet att sjéalv fa reflektera dver hur tekniken gar till.
Erik visar dnda en sorts tillfredsstéllelse i och med att han ser belaten ut varje gdng han sjilv for igenom
vavnalen och drar trdden genom skélet.

2. Social mediering — fokus pa pedagogens och barnens interaktion
I det sociala rummet finns pedagogen som lér ut tekniken, Arne som sitter i pedagogens famn och en
flicka i Eriks &lder som star pa Eriks vénstra sida. Ytterligare skymtar plotsligt ett annat yngre barn pa
hoger sida om pedagogen. Detta barn fragar i ett skede nér han ska bli hdmtad och vid slutet av den
videofilmade episoden ber pedagogen om att f4 saxen av barnet i periferin.
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Visat intresse hos ndrvarande barn

Flickan i samma alder som Erik star bredvid honom och betraktar vdvningen. Pedagogen tar ingen notis
om henne fast hon vid ett par tillfdlle sdger att hon vill géra "nanting”. Det yngre barnet Arne, som sitter i
pedagogens famn, kommunicerar att han &r intresserad av vavningen, eftersom han vill dra vivnalen
genom skélet vid négra tillfillen och dessutom vill han hjilpa till att sla till garnet i viven. Efter att Arne
noga har koncentrerat sig pa Eriks vévning ett tag stracker han sig efter en sax som finns pa bordet bredvid
vavramen. Detta pékallar Eriks uppmirksamhet. Erik blir ndmligen intresserad av saxen och séger att han
behover den. Pedagogen lovar att han ska fa klippa nagot annat sedan. Arne i famnen foljer med skeendet
da pedagogen réttar till ett fel i viven och lilla Arne sdger “Lagat den, lagat den.” Greta sdger mer till
Arne an till Erik att vi” ska rétta till ett fel. Att Greta har Arne som sitter i famnen i fokus kan skonjas i
det att Greta kallar Erik vid Arnes namn. Dé Erik vdvt nagra inslag far Arne overta vivningen och viver
nu med Gretas hjilp.

Sammanfattning

I den interaktion som forsiggar mellan de som dr nirvarande i det sociala rummet ar det intressant att Arne
som endast ar tjugoen ménader gammal har forstatt principen for vavtekniken. Han visar detta genom sina
handlingar dé han vill hjilpa till att dra trdden genom viven och hjélpa till med att sl till viven. Han har
ocksa forstatt att en sax kan behovas. Da Arne flyttar saxen bredvid vaven rubbar han koncentrationen for
Erik som blir intresserad av saxen. Flickan som star bredvid vicker ingen speciell reaktion hos nagon av
de nirvarande, men i och med att hon stér dir visar det att hon ir intresserad av det som pagar. Aven den
lilla pojken som négon gang skymtar pa videon och som finns pa pedagogens och Arnes hogra sida vill
vara med dir vdvningen pagar.

3. Barnens siitt att visa intresse — fokus pa barnen

Erik som véver visar inget storre engagemang for verksamheten, men han finner sig i situationen. Arne
som sitter i pedagogens famn visar mycket storre intresse for vivningen. Den nédrvarande flickan som
finns pé Eriks vénstra sida tittar ocksa pa vavningen.

Med hjilp av pedagogen lyckas Erik trd ndlen genom vivskélet. Nar han sedan pa egen hand drar
i nélen sa trdden kommer genom viven ser han beldten ut. Han lyckas ocksé hélla Arnes hand pa avstand
sd att han sjélv ska fa utfora handlingen. Erik finner sig i att Greta héller i hans hand da vdvnalen tris
genom skélet och nér hon svinger viven med ldngsidan mot honom. Att Erik blir intresserad av saxen
som Arne lyfter fram till viven ar tydligt och han sdger ocksa att han vill géra ndgot. Om detta négot
handlar om saxen eller viven eller ndgot annat ar svart att avgora.

Det som hér dnda &r av intresse ar att Erik efter avslutad vavning stannar kvar och forst ser pa en
stund nir Arne véver. Efter att han iakttagit vivningen en stund blir han intresserad av saxen och tar tag i
den. Detta dr nagonting pedagogen inte tycker om. Hon séger till Erik att han inte ska klippa i garnet och
tar saxen och liagger den pé betryggat avstand fran honom. Nu borjar Erik fingra pa ndgra smésaker som
finns framfor Arnes viav. Han héaller i smasakerna och betraktar dem en stund, stricker sig sedan efter
nagot annat och sitter med det i handen. Efter en stund avldgsnar sig Erik men kommer &n en gang tillbaka
till rummet dar vdvningen pagér.

Sammanfattning
Erik interagerar inte med pedagogen men accepterar lugnt att hon dr den som leder utférandet av
vavtekniken. Han visar dnda glddje dé& han sjdlv far utrétta ndgot. Erik ska ocksa forhalla sig till Arne som
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sitter i famnen och sa intresserat f6ljer med vdvningen. Arne i pedagogens famn tar Eriks uppmérksamhet
frén sjdlva vivningen i den stund han lyfter fram saxen. Darigenom riktas intresset mot saxen. Erik visar
att han upprétthaller ett intresse for det fortsatta vdvandet eftersom han stannar kvar efter att han sjilv
avslutat vdvningen. Detta kan bero pé att han vill f6lja med vdvningen ytterligare eller sé vill han klippa
nagot med saxen, vilket ju dven pedagogen hade lovat honom. Han stannar kvar en stund ocksa efter att
Greta tagit saxen ifran honom.

Diskussion

Ett mojligt scenario hade varit att pedagogen ensam suttit och handlett Erik utan de andra barnen
nirvarande. | en sddan situation hade det varit nédvéndigt att Erik drivits av en inneboende lust och
motivation for att lara sig véva eller en 6nskan att fa en produkt fardig. De andra barnen runt omkring
hade i s fall inte kunnat ta till sig de erfarenheter som erbjods vid slgjdaktiviteten (jfr Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2007). Pé vilket sitt pdverkas Erik av de andra barnens nérvaro och pedagogens
agerande i hans ldrandeprocess? Krasst sett hade Erik fatt all uppmérksamhet om han varit ensam med
pedagogen under vavtillféllet. Pedagogen hade inte splittrats i tanken av de andra barnens nirvaro och
aktiviteter. Hon hade da enbart haft Eriks perspektiv att ta hdnsyn till och kanske 14tit honom sjilv komma
underfund med vévprincipen. Nu finns flera personer nirvarande som stér denna process. Detta ger
anledning till att rent generellt lyfta fram ldrandesituationer i férskolan dér ofta manga barn ar involverade
i en larandesituation. I vilken man kan dven dessa situationer ses som positiva larandesituationer trots
olika stérande moment? I en lirandesituation i forskolan har pedagogen en viktig uppgift eftersom det ofta
ar hon eller han som planerar en aktivitet med olika lirandemoment. [ detta sammanhang kan Vygotskijs
(1978) term ”den narmaste utvecklingszonen” nimnas. Termen bygger pé att barn kan lira sig ndgot av en
mer kompetent person. Da pedagogen planerar aktiviteter dr det viktigt att hon eller han anpassar sig till
de intellektuella redskap och fardigheter barnen klarar av och behérskar (Siljo, 2000). Detta har betydelse
for huruvida de ska kunna ta till sig kunskaper och insikter.

Om pedagogen i den ovan analyserade vivningssitationen hade haft ett medvetet
tillvigagangssitt, borde hon ha bestdmt riktningen pé larandet och varit lyhord for Eriks utgangslige, med
andra ord tagit ett barnperspektiv (jfr Halldén, 2003). I detta perspektiv hade pedagogen koncentrerat sig
pa Erik och tilltalat honom med rétt namn. De fysiska redskapen hade pedagogen 1atit kommunicera med
Erik ur hans eget perspektiv och d& hade viavramen hallits i ratt riktning under hela vivprocessen. Hon
hade ocksa kunnat forklara hur vavnalen ska trds under och 6ver varptrddarna och 1atit honom forsoka
viva pé egen hand. I den aktuella vévsituationen var pedagogen okoncentrerad eftersom det fanns flera
barn runtomkring. Erik och de andra niarvarande barnen visade trots detta att de var intresserade av den
pagéende aktiviteten.

Allt frén smébarn till de dldre barnen i forskolan vill bemaéstra eller begripa nagot av de aktiviteter
som pégar, pastar Pramling Samuelsson och Sheridan (2007). Men, som de hivdar, ar det viktigt att
barnen sjélva &r engagerade och intresserade av innehallet i de aktiviteter som pagar runt dem. De barn
som befinner sig i det sociala rummet dér en aktivitet pagar kan inte uteslutas ur den lirandeprocess som
pagar (Illeris, 2001).

De nyckelord som Illeris anser centrala for samspelsdimensionen ar handling, kommunikation och
samarbete. Drivkraften dr en viktig dimension i allt ldirande som handlar om motivation, kénslor och vilja.
Eftersom det sociala samspelet ar en viktig ingrediens i en lirandeprocess kommer det att paverka
drivkraften (Illeris, 2001). De barn som finns runt den vdvande pojken visar ett tydligt intresse for den
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aktivitet som pagar. Det dr mojligt att dessa barn vécker en drivkraft hos Erik, eftersom deras intresse har
betydelse for hur han i sin tur blir motiverad att 14ra sig ndgot av den situation som han befinner sig i. De
andra barnens drivkraft for vavning har ocksa vickts medan de tittat pa d& Erik vaver. Ingen som ser pa
videofilmen kan bortse fran att det lilla barnet i famnen har forstatt principen for vavteknik och sjalv vill
prova pa att viva. Den éldre flicka som stér och ser pa dé Erik véver sdger att hon ocksa vill viva.

Efter att Erik avslutat sin vivning hade det varit helt forstieligt om han glatt hade 1dmnat det
sociala rummet och 1atit de andra ta 6ver vdvningen. Men det ar intressant att betrakta den videofilmade
episoden och se att han stannar kvar och till en borjan ser pa d& Arne véver. Efter en stund stricker sig
Erik efter en sax pa bordet, vilket visar att han ocksé ar intresserad av saxen. Pedagogen hade ju lovat att
han skulle fa klippa ndgot senare. Jag kan hir endast begrunda om det 4r vdvningen han stannar kvar for
eller om det &r for att fa klippa med saxen eller om han endast vill vara tillsammans med de andra. I detta
sammanhang spelar det 4nda ingen roll om Erik stannar kvar for vavningens skull eller for att vinta pé att
fa klippa med saxen, eftersom det i bdda dessa intentioner ingéar lairandemoment. For barn i forskola ligger
det nimligen dven ett lirande i att behdrska en sax.

Williams (2001) betonar att en viktig faktor for att barn ska ha mojlighet att lira av varandra ar att
pedagogen skapar gynnsamma forutsittningar for detta. Av den anledningen hade det varit viktigt att
pedagogen sett vad som fangade Eriks uppmirksamhet och gett honom méjligheter att g vidare med det
som fingade hans intresse. [ forskolan &r det viktigt att pedagogen ser mdjligheter till barns samlidrande
(jfr Williams, 2001) och forstar att barnen paverkas av samspelet mellan de barn och vuxna som pa nagot
sitt ar niarvarande under en pagdende aktivitet. Pa sa sétt far barnen naturligt ta del av olika erfarenheter
och om de &r intresserade av det som pagar kommer det ocksa att leda till lirande.

Det jag har velat lyfta fram i denna artikel ar att forskolan med dess olika aktiviteter dr en
berikande milj6 for barns ldrande. Darfor viljer jag att avsluta artikeln med att hdnvisa till S&lj6 (2000;
2005), som hivdar att de sociokulturella forutsittningarna for larandet utgors av den miljé som béade
utvecklar individen och som forser honom eller henne med aktiviteter som paverkar utvecklingen at ett
visst hall. Det dr pedagogens uppgift att forse barnen med olika lirandeaktiviteter i férskolor och
dessutom ta vara pa de interaktiva mojligheter dessa miljoer erbjuder.
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